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OZET

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarimi gesitli degiskenlere gore incelenmektir. Bu genel
amag ile birlikte, ortaggretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilari; cinsiyet, caligma alani, mesleki kidem, gorev yapilan
okul, dogdugu yetistigi yerlesim yeri, kitap okuma aligkanligi degiskenleri agisindan karsilastirilmistir. Bu bakimdan bu arastirma betimsel
nitelikli nedensel kargilagtirma aragtirmasidir. Aragtirmanim evrenini, 2020-2021 egitim - dgretim yilinda Zonguldak ili Eregli ilgesindeki
ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 514 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma evren lizerinden yiiriitiilmiis olup 6rneklem alma yoluna
gidilmemistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Cokkiiltiirli Yeterlik Algilar1 Olgegi” kullanilmistir.
Aragtirmada ortadgretim 6gretmenlerinin gok kiiltiirlii egitime yonelik algilarini belirlenmesi igin frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama

X ) ve standart sapma (SS) kullanilmistir. Nedensel karsilastirma deseni igin gruplar arasi ortalamalarin karsilastirilmasinda hangi
istatistiklerin kullanacagini belirlemek amaciyla puan dagilimlar incelenmistir. Kolmogrow-Smirnov testi, ¢arpiklik ve basiklik katsayilart
incelendiginde puan dagilimlarin normal dagilim sergiledigi goriilmektedir. Bundan dolay1 ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik algilarini belirlenen demografik 6zelliklere (cinsiyet, ¢alisma alani, mesleki kidem, gérev yapilan okul, dogdugu yetistigi yerlesim
yeri, kitap okuma aligkanlig1 gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek igin iki grup ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar
icin t testi, ikiden fazla grup ortalamalarin karsilagtirilmasinda ise tek yonlii varyans analizi (One way ANOVA) kullanilmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgular soyledir; Ortadgretim ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik genel algilarini yiiksek diizeyde
oldugu, dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilari alt boyutlarindan olan bilgi beceri diizeylerinin orta diizeyde oldugu fakat
farkindalik ve ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu, 6gretmenlerinin, cinsiyet, ¢alisma alani, gérev yaptiklar: okul
tiirli, kitap okuma aligkanligi degiskenlerine gore ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilari anlamli farklilik oldugu. Ancak mesleki kidem
degiskeninde anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen sonuglar alan yazin kapsaminda tartisilmis ve Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cok kiiltiirlii egitim, Ogretmen, Ortadgretim

ABSTRACT

The aim of this study is to examine secondary school teachers' perceptions of multicultural education according to various variables. Along
with this general purpose, secondary school teachers' perceptions of multicultural education were compared in terms of gender, field of
study, professional seniority, school where they are employed, place of birth, and reading habits. In this respect, this research is a descriptive
causal-comparative research. The population of the study consists of 514 teachers working in secondary education institutions in Eregli
district of Zonguldak province in the academic year of 2020-2021. The research was conducted on the population and no sampling was used.
"Personal Information Form" and "Multicultural Competence Perceptions Scale" were used to collect data in the study. In the study,
frequency (f), percentage (%), arithmetic mean () and standard deviation (SD) were used to determine the perceptions of secondary school
teachers towards multicultural education. In order to determine which statistics to use in comparing the mean between groups for the causal-
comparative design, score distributions were examined. When Kolmogorov-Smirnov test, skewness and kurtosis coefficients are examined, it
is seen that the distribution of points shows normal distribution. Therefore, in order to determine whether the perceptions of secondary school
teachers towards multicultural education differ according to the demographic characteristics (gender, field of study, professional seniority,
school where they work, place of birth, reading habits), t-test was used to compare the means of two groups for independent groups, and one-
way analysis of variance (One-way ANOVA) was used to compare the means of more than two groups. Findings obtained from the research
are as follows; Secondary education teachers have a high general perception of multicultural education; the knowledge and skill levels of
secondary school teachers, which are one of the sub-dimensions of perception towards multicultural education, are at medium level;
however, their awareness and perceptions towards multicultural education are high. There is a significant difference in secondary school
teachers' perceptions of multicultural education according to the variables of gender, field of study, type of school they work, and reading
habits. However, it has been concluded that there is no significant difference in the professional seniority variable.
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1. GIRIS

Toplumlarin  kimligi haline gelen ve kurallarin, aligkanliklarin, yasamsal diizenin nesilden nesile
aktarilmasinda giiglii bir etkiye sahip olan kiiltiir kavrami, farkli tanimlamalarla karsimiza c¢ikmaktadir.
Kiiltiir, Tasdelen (1997:156) tarafindan toplumlarin yasayis tarzi; Kongar (2013:39) tarafindan bireylerin
ortaya koydugu her sey; Tirk Dil Kurumu (2020) tarafindan ise “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci iginde
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yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlari yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan,
insanin dogal ve toplumsal c¢evresine egemenliginin Olciistinii gosteren araglarin biitiinii”  seklinde
tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak kiiltiiriin, bireyleri ve toplumlar etkiledigi, sabit bir diizende
ilerlemek yerine karsisina ¢ikan her toplumu degistirebilecek ve sekillendirebilecek dinamik bir yapiya sahip
oldugu agiktir,

Bireyler giinliik hayatinin 6nemli bir kisminm ¢esitli topluluklar arasinda gecirmektedir (Eker ve Yildirim,
2017: 33). Hayat her bireyin kendi keyfine gore degil, toplum kurallarina ve kiiltiirel degerlerine bagli olarak
yasamamizi gerekli kilar (Yildirim ve Yildirim, 1997: 18). Bireysel ve toplumsal yasam agisindan énemli bir
yere sahip olan kiiltiir, degisim ve hareketlilikle kars1 karsiya kaldik¢a biinyesinde birgok kiiltiire ev sahipligi
yapmaktadir. Bu ise karsimiza “cok kiiltiirliilk” olarak ¢ikmaktadir. Cesitli kiiltlirlerin yan yana olmast ve
birlikte var olmasi seklinde tanimlanan (Celik, 2008:321) ¢ok kiiltiirliilligiin, artan gogler, teknolojinin
gelismesi, cevresel faktorlerin gelismesi, ekonomik anlamdaki degismeler, etnik yapinin degismesi gibi
faktorlerden etkilendigi bilinmektedir. Cok kiiltiirlii bir yapiya sahip bir milletin demokratik bir yasam
stirebilmesi i¢in birbirlerine saygi duymalari, ortak aidiyet gostermeleri gerekmektedir. Boylelikle azinliktaki
grubun varligi devam edecek ve cogunlugun asimilasyonu gergeklestirmesine ortam kalmayacaktir. Bu
anlayiga sahip bir toplumun da var olan kiiltiirel ¢esitliligi koruma yoluna gidecektir (Celik, 2008:322-323).

Cok kiiltiirlii toplumlarin bir arada yasam siirebilmesi i¢in birbirlerine empati duymalart ve karsilikli hoggorii
gostererek saygi gostermeleri halinde toplumsal uyumun yiliksek olacagi asikardir. Bunu gergeklestirmenin
en Onemli yolu ise egitim olmalidir. Hark Soylemez (2017:27), kiiltiiriin egitim yolundan gegerek
zenginlestigi ve gelisiminin en onemli Ogesinin egitim oldugunu belirtmektedir. Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 2017 yilinda yayinlanan Strateji Belgesi’'nde ise ¢ok kiiltiirlii egitim ile ilgili olarak milli ve
evrensel degerlere sahip ¢ikarak toplumsal agidan ileri gotiirecek becerilerle biitiinlesmis bir egitim anlayisi
olmast gerektigi savunulmaktadir. Gay (1994:6)’1n ¢ok kiiltiirlii egitim ile ilgili farkli yazarlarin goriislerine
gore yaptig1 tanimlamalar asagida yer almaktadir:

v' Ogrencilerin akademik basarilarni yiikseltebilmek amaciyla esit haklara sahip olmalari icin egitim
kurumlarinin yeniden yapilandirilmasidir.

v' Kiiltiirel gesitliligi saglayabilmek adina kullanilan materyallerin, ortamin, egitim programinin, degerler
sisteminin ve kurallarin degistirilmesi ile ilgili reform hareketidir.

v' Farklilik, adalet ve insan haklar1 gibi konularda farkli yasam modeli iizerine kurulan insancil bir goriis
olmasidir.

v Cok kiltirliligi destekleyen, demokratik anlayisi benimseyen bir yaklagim olmasidir.

Yapilan farkl tanimlardan yola ¢ikilarak ¢ok kiiltiirlii bir egitimin farkliliklara saygi duymak ile basladigi ve
temelinde dgrencilerin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencinin merkeze alinarak verilecek bir egitimde
Ogretmen rolii dnem kazanmaktadir. Egitimin 6nemli bir pargasi olarak bilinen 6gretmenlere ¢ok kiiltiirlii
egitim ile ilgili 5nemli rol diismektedir. Ogretmenlerin milli kiiltiire sahip ¢ikan ve ayn1 zamanda tiim diinya
ile barisik, toplumsal ve kiiltiirel degerlerini benimsemis olmalar1 beklenmektedir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2017b:5). Milli Egitim Bakanhig: tarafindan hazirlanan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”
belgesinde ise bu beceriler kazanimlara doniistiirilmiis ve “Tutum ve Degerler Yeterlik Alan1” igerisinde
milli, manevi, evrensel degerleri benimseyen ve Ogrencilerini bu degerler ile yetistiren d6gretmen yeterligi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2017a:16).

Cok kiiltiirlii egitim i¢in 6gretmenin dnemli rol oynamasi kadar 6gretmenlerin uygulamakta oldugu 6gretim
programlar1 da 6nemli rol oynamaktadir. Okul Oncesi kademesinden yiiksekogretim kademesine kadar
uygulanmakta olan 6gretim programlarinda kazanim olarak veya egitim anlayisi olarak karsimiza ¢ikan ortak
anlayis “milli, manevi ve evrensel degerleri benimseyen bireyler yetistirmek” olmustur. Daha ayrintil
sekilde incelenen ortadgretim kademesi Ogretim programlari incelendiginde, Almanca Dersi, Fransizca
Dersi, Osmanl1 Tiirkgesi Dersi, Ingilizce Dersi Ogretim programlarinin benimsedigi ortak goriis “milli,
manevi, kiiltiirel birgok degeri kazandirma” seklindedir. Bu bilgiler 1s18inda egitimin toplumsal kiiltiiri
kazandirmada dnemli rol tstlendigi ve 6gretim programlarina yansitildigini sdylemek miimkiindiir(Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi [TTKB], 2018).

Cok kiiltiirlii egitimi diri tutmasi beklenen egitim kademelerinden biri olan ortadgretim kademesinde gorev
yapan 6gretmenlerin belirlenen 6zellikleri tasimasi, ¢ok kiiltiirlii egitim siirecini olumlu yonde etkileyecegi
sOylenebilir. Bu sebeple ortadgretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin incelenmesi
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hem egitim 6gretim siirecinin kalitesini etkileyecegi hem de alana katki saglayacagi diistiniildiigiinden dolay1
bu arasgtirmanin gergeklestirilmesi 6nemlidir.

1.1. Arastirmanin Onemi ve Onemi

Giliniimiizde insanlarin farkli dil, din, ik vb. gelen bireylerle bir arada yasamasi kacimilmazdir. Kiiltiirel
degerlere duyarli 6gretim ve akademik basari, sosyal biling, kiiltiirel kabul, sosyal beceri ve degisim gibi
kazanimlardan yola ¢ikarak topluluk olusturma, kisisel iliskiler kurma, 6z deger, yardimseverlige ve sefkate
dayali bir ahlak anlayis1 gibi ¢ok cesitli unsurlan i¢ine alan bir degerler ve beceriler yumagiyla birlikte
gelisir. Cesitli akademik konular1 ve becerileri 6gretirken, kiiltiirel ve etnik olarak farkli gruplarin anlama,
tanima ve yansitma sekillerinden yararlanilir (Gay, 2014: 53). Bunun sonucunda, toplumlarin artik herkesin
farkliliklartyla kabul edildigi ve bu farkliliklarin bir deger olarak goriildiigii bir yapiya sahip olmalar1 onlarin
devamlilig1 agisindan da son derece onemlidir. Bu sebeple, ¢ok kiiltiirlii egitimin amaglarinin bireylere
kazandirilmasinda 6gretmen, olduk¢a dnemlidir. Tiirkiye’de ise Milli Egitim Bakanligit (MEB) tarafindan
belirlenmis olan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” igerisinde kiiltiirel farkliliklara ve bu
farkliliklarin 6gretmen agisindan 6nemine deginen birgok yeterlik ve alt yeterlik alan1 bulunmaktadir (MEB,
2017a:19). Belirtilen toplam dort yeterlik alaninin evrensel degerler ve 6grencilerin farkliliklariyla ilgili
olmast konuya verilen 6nemi agikca ortaya koymaktadir. Bu 6nem dogrultusunda bu arastirmada ortadgretim
ogretmenlerinin ¢ok kiltiirlii egitime yonelik algilarint gesitli degiskenlere gore (cinsiyet, ¢alisma alani,
mesleki kidem, gorev yapilan okul, dogdugu yetistigi yerlesim yeri, kitap okuma aligkanligi) incelemek
amaglanmistir bu amag dogrultusunda agagidaki alt problemlere yanit aranmustir.

v" Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilar1 ne diizeydedir?

v’ Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok Kkiiltiirlii egitim hakkindaki algilari; cinsiyet, ¢alisma alani, mesleki
kidem, gorev yapilan okul, dogdugu yetistigi yerlesim yeri, kitap okuma aliskanligina gore farklilik
gostermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik algilarini gesitli degiskenlere gore
incelendigi tarama modelinde betimsel bir ¢caligmadir. Aragtirmada desen olarak nedensel karsilagtirma esas
alimmistir. Bu kapsamda Ortadgretim Ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik algilart ile ilgili
olabilecegi degerlendirilen (cinsiyet, calisma alanlari, mesleki kidem, gorev yapilan okul, dogdugunuz/
yetistiginiz yerlesim yere ve kitap okuma aliskanliklar1)_olasi nedensel faktorler incelenmistir. Nedensel
kargilagtirmali arastirmada, aragtirmacilar, bireyler arasinda ya da gruplar arasinda var olan farkliliklarin
nedenini ya da sonuglarini belirlemeye ¢aligirlar (Fraenkel ve Wallen, 2015:364).

2.2. Evren-Orneklem (¢cahsma) Grubu

Bu arastirmanin evrenini, 2020-2021 egitim &gretim yilinda Zonguldak Ili Eregli ilgesinde ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan N=514 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada zaman ve isgiicii kaybini1 6nlemek
i¢in uygun drnekleme yontemi esas alinmistir. Orneklem grubunun demografik dzelliklerine iliskin bilgiler
asagida verilmistir.

Tablo 2.1. Sosyo-Demografik Degiskenlere gore Dagilim

Degisken Alt Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 283 55,00
Erkek 231 45,00
Tiirk Dili ve Edebiyat 63 12,25
Matematik 63 12,25
Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji) 73 14,20
Sosyal Bilimler (Tarih, Cografya) 48 9,33
Calisma alanlari Yabanci Diller(Almanca, ingilizce, Fransizca) 67 13,03
Diisiince Bilimleri (Din K.veA. bil., Felsefe, Rehberlik) 34 6,65
Kisisel Yetenek(Beden egitimi, Gorsel sanatlar, Miizik) 45 8,75
Meslek Dersleri 121 23,54
Mesleki kidem 1-5 39 7,59
6-10 61 11,87
11-15 99 19,26
16-20 117 22,76
20+ 198 38,52
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Anadolu Lisesi 236 45,91
Gorev yapilan okul

Fen Lisesi 37 7,20

Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri 241 46,89

Koy 78 15,18
Dogdugunuz/Yetistiginiz yerlesim yeri Ilge merkezi 251 48,83

11 merkezi 185 35,99

Diizenli 400 77,82
Kitap okuma ahskanhgimz Diizensiz 114 22,18
Toplam 514 100

Tablo 2.1. incelendiginde, arastirmaya katilan ortadgretim Ogretmenlerinin 283’1 (%55.0) kadin, 2317
(%45.0) erkektir.

2.3. Veri Toplama Araci

2

Bu aragtirmanin verileri “Cokkiiltiirli yeterlik algilar1 6lgegi
edilmistir.

2.3.1. Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi

ile “Kisisel bilgi formu” kullanilarak elde

Bu galismada kullanilan 6lgek, Basbay ve Kagmici (2011) tarafindan gelistirilmistir. Olgek toplam 41
maddeden olusmaktadir. Olgek, farkindalik boyutu (16 Madde), beceri boyutu (16 Madde) ve bilgi boyutu (9
Madde) olmak iizere ii¢ boyuttan olusmaktadir. Olgegin 41 maddesinin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach
Alpha i¢ tutarlik katsayilari, “Farkindalik” boyutunda 0,85; “Bilgi” boyutunda 0,87; “Beceri” boyutunda
0,91; dlgegin tiimii icin ise 0,95’tir. Bu arastirmalar sonucunda 3 boyut ve 41 maddeden ile 6l¢ege son hali
verilmistir. Olgekte farkindalik boyutu 16 madde, bilgi boyutu 9 madde ve beceri boyutu 16 madde; dlgek
maddeleri 5°li likert tipi 6lgme formu seklinde olusturulmustur ve katilimcilarin “tamamen katiliyorum”,
“katiliyorum”, “kismen katiliyorum”, “katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum” ifadelerini kapsayacak
sekilde son halini almistir. Olgekten elde edilen en diisiik puan 41, en yiiksek puan ise 205’tir. -Ortadgretim
ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilar1 6l¢eginden aldiklari puan ortalamalar1 yorumlanirken; 1.00-
1.80 aras1 ¢ok diisiik, 1.81-2.60 arasi diisiik, 2.61-3.40 arasi orta, 3.41-4.20 arasi yiiksek, 4.21-5.00 aras1 ¢ok
yliksek araliklarinda yer alan puan araliklar1 kullanilmastir.

2.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan Ortadgretim Ogretmenlerinin demografik bilgilerini belirlemek icin kullanilmistir.
Kisisel bilgi formu 6gretmenlerden cinsiyet, ¢alisma alani, mesleki kidem, gdrev yapilan okul, dogdugu/
yetistigi yerlesim yeri, kitap okuma aligkanligini belirlemeye yonelik 6 sorudan olusmaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma problemi kapsaminda toplanan verilerin analizi istatistik paket programi olan Spss ile yapilmstir.
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarmin normal dagilim gosterip gostermedigi basiklik-garpiklik
degerleri ve Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar tablo 2.2°de yer almaktadir.

Tablo 2.2: Puan Dagilimlarina iliskin Normallik Testi Sonuclar

Degiskenler Basikhik Carpikhik

Degeri Standart Hata Degeri Standart Hata K-S Test (p)
Beceri alt boyutu -,380 ,206 ,209 ,103 0,00
Bilgi alt boyutu ,119 ,206 -,086 ,103 0,00
Farkindalik alt boyutu 1,322 ,206 -,65 ,103 0,00
Ogretmenlerin cok Kkiiltiirlii yeterlik algilar: ,260 ,206 ,095 ,103 0,00
(Genel)

Tablo 2.2’deki sonuglara gore dgretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarin1 dlgen degiskenlerin basiklik ve
carpiklik degerleri -1 ile +1 arasinda degistigi belirlenmis olsa da, Kolmogorov-Smirnov test sonuglari
verilerin normal dagilmadiginda isaret etmektedir. Bu nedenle dgretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin
cinsiyet, kitap okuma gibi degiskenler agisindan karsilastirilmasi i¢cin Mann-Whitney U testi; caligma alani,
dogum yeri, okul tiirli gibi degiskenler acisindan karsilagtirilmasi ise Kruskal Wallis testi ile yapilmistir. Test
sonuclarinin anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmadan elde edilen bulgulara iligkin sonuglar sunlardir;
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Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ortadgretim Ogretmenlerinin gok kiiltiirlii egitime yénelik algilar1 ne
diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme bagh olarak elde edilen bulgular Tablo 3.1 de
verilmistir.

Tablo 3.1: Ortaggretim 6gretmenlerinin Cok kiiltiirlii egitime yonelik algilari ve alt boyutlarina iligkin betimsel istatistikler

Alt Boyutlar N X Ss
Bilgi 514 3,39 43
Beceri 514 3,36 A2
Farkindahk 514 3,68 ,36
Cok Kiiltiirlii egitime yonelik algilar1 (Genel) 514 3,49 ,30

Tablo 3.1. incelendiginde ortadgretim gretmenlerinin “Bilgi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X=3,39;
SS= ,43) seklindedir. Bu bulguya gore ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik bilgilerinin
orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ortadgretim 6gretmenlerinin “Beceri” alt boyutundan aldiklar1 puanlar
((X=3.,936; SS= ,42) seklindedir. Bu bulguya gore ortadgretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime ydnelik
becerilerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ortadgretim 6gretmenlerinin “Farkindalik” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar (X=3,68; SS=,36) seklindedir. Bu bulguya gore ortadgretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii
egitime yonelik farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok
kiiltiirlii egitime yonelik algilar1 boyutundan aldiklari puanlar (X=3,49; SS= ,30) seklindedir. Bu bulguya
gore ortadgretim Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu
gorilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirli egitime yonelik algilar
cinsiyete, ¢aligma alanlarina, mesleki kideme, gorev yapilan okula, dogdugu/yetistigi yerlesim yerine, kitap
okuma aligkanligina gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin
bulgular elde edilirken Mann- Whitney U Testi ve Kruskal-Wallis Testi’nden yararlanilmistir. Ortaggretim
ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin cinsiyete gore karsilagtirilmasina ait bulgular Tablo
3.2 de verilmistir.

Tablo 3.2: Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin cinsiyete gore karsilastirilmasi

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Bilgi Kadin 283 346 45 203,92 83180,50
Erkek 231 324 42 212,88 4917450 ~ 2°367.50 ,00%
. Kadin 283 347 46 283.36 8019150
Beceri Erkek 231 317 .34 225,82 5216350 2237850 ,00%
Kadin 283 375 33 294,40 83315,50 )
Farkindalk Erkek 231 348 38 212.29 4903950 2272400 .00
Cok Kiiltiirli eitime Kadin 283 358 34 29270 8283500  ,ppuscy  Qon
yonelik algilar: (Genel) Erkek 231 3,30 ,28 214,37 49520,00 ' '
*P<0,05

Tablo 3.2 incelendiginde, ortaggretim dgretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik algilarinin cinsiyete gore
farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testinin sonuglar1 goriilmektedir.
“Bilgi” alt boyutunda kadin ve erkek ortadgretim Ogretmenlerinin (U=25367,50; p=0,00) degeri ile
aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma bulunmustur. “Beceri” alt boyutunda kadin ve erkek
ortadgretim Ogretmenlerinin (U=22378,50; p=0,00) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma bulunmustur. “Farkindalik” alt boyutunda kadin ve erkek ortadgretim Ogretmenlerinin
(U=22724,00; p=0,00) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma bulunmustur.
Ortaggretim Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik genel algilar1 kadin ve erkek ortadgretim
ogretmenlerinin (U=22243,50; p=0,00) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma
bulunmustur. Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltlirlii egitime yonelik algilarmin ¢alisma alani tiirlerine
gore karsilastirilmasina yonelik bulgular Tablo 3.3 de verilmistir.

Tablo 3.3. Ortadgretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin ¢aligma alanina gore karsilagtirilmasi

v Sira 2 Farkin
Alt Boyutlar Calisma Alam N X Ss Ortalamas: Sd X P Kaynag
Tiirk Dili ve Edebiyat 63 3,48 ,46 285,47 1-2
Matematik 63 3,23 42 206,90 1-8
Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, 2-4
Bilgi Biyoloji) 73 3,28 A7 237,96 2.5
Sosyal Bilimler (Tarih, 48 351 44 30795 ! 4533 00 2-6
Cografya) ' ' ' 3-5
Yat')a'nm Diller(Almanca, 67 3,59 43 32226 3-6
Ingilizce, Fransizca) 5-7
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Diisiince Bilimleri (Din K.veA. 5-8
bil., Felsefe, Rehberlik) 34 357 43 317,40 6-7
Kisisel Yetenek(Beden egitimi, 6-8
Gorsel sanatlar, Miizik) 4 3,23 32 205,14
Meslek Dersleri 121 3,23 42 227,84
Tiirk Dili ve Edebiyat 63 3,48 ,48 298,80 1-2
Matematik 63 3,22 34 220,98 1-3
Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, 73 324 33 23808 2-4
Biyoloji) ' ' ' 2-5
Sosvyal Bilimler (Tarih, 48 3,57 48 33041 2-7
Beceri Cografya) 2-8
ece j{abanm Diller(Almanca, 67 355 50 321.92 7 67,92 ,00 3-4
Ingilizce, Fransizca) ' ' ' 3-5
Diisiince Bilimleri (Din K.veA. 3-6
bil., Felsefe, Rehberlik) 34 361 50 336,49 47
Kisisel Yetenek(Beden egitimi, 5-8
Gorsel sanatlar, Miizik) 45 3,16 35 200,93 6-7
Meslek Dersleri 121 3,15 31 200,98 6-8
Tiirk Dili ve Edebiyat 63 3,77 ,32 303,17 1-2
Matematik 63 349 ,37 207,34 1-3
Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, 73 352 35 211,69 1-8
Biyoloji) ' ' ' 2-4
g‘(’%ﬁ'fz)"m'er (Tarih, 48 379 37 305,94 2%
Farkindahk Yabanci Diller(Almanca, 67 385 32 33775 7 7080 ,00 3-4
Ingilizce, Fransizca) ' ' ' 3-5
Diistince Bilimleri (Din K.veA. 3-6
bil., Felsefe, Rehberlik) 4 3, &2 34003 46
Kisisel Yetenek(Beden egitimi, 4-8
Gorsel sanatlar, Miizik) 45 3,57 31 245,18 5-8
Meslek Dersleri 121 3,46 ,38 205,21 6-8
Tiirk Dili ve Edebiyat 63 3,59 ,36 303,61 1-2
Matematik 63 332 26 209,26 1-3
i i (Bizik Ki 1-7
I;?}r/\ol?c;}:;nlerl (Fizik, Kimya, 73 3,36 27 226,01 18
i ; 2-4
Sos:yal Bilimler (Tarih, 48 3,64 36 326,27 e
Cografya) 26
Cffk. kﬁlti.i.rlﬁ. ;(al?ia_nm DFlller(Almanca, 67 3,67 35 331,10 34
egitime yonelik ngiizee, _YI?HSIIZQEI() ] A 7 72,56 ,00 3.5
algilar1 (Genel) Diistince Bilimleri (Din K.ve A.
bil., Felsefe, Rehberlik) 3 368 34 331,28 e
Kisisel Yetenek(Beden egitimi, B
Gorsel sanatlar, Miizik) 45 3,34 23 213,46 g'g
. 5-8
Meslek Dersleri 121 203,53 6-7
6-8

P<0,05

Tablo 3.3 incelendiginde, ortadgretim dgretmenlerinin Cok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin ¢alisma alani
degiskenine gore farklilagma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglari
gorilmektedir. Ortadgretim Ogretmenlerinin Ortadgretim Ogretmenlerinin “Bilgi” alt boyutundan aldiklart
puanlar (X*=45,325; Sd=7; P=0,00) seklindedir. Bu bulguya gére o ortadgretim dgretmenlerinin Cok kiiltiirlii
egitimi olusturan bilgi boyutuna yonelik algilarimin kidem degiskenine gore anlamli bir farklilagma
bulunmustur. Ortadgretim Ogretmenlerinin “Beceri” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=67,919; Sd=7;
P=0,00) seklindedir. Bu bulguya gore ortadgretim Ogretmenlerinin ¢ok kiiltlirlii egitimi olusturan bilgi
boyutuna yonelik algilarimin kidem degiskenine gore anlamli bir farklilagma bulunmustur. Ortadgretim
ogretmenlerinin “Farkindalik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X*=70,798; Sd=7; P=0,00) seklindedir. Bu
bulguya gore ortadgretim Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitimi olusturan farkindalik boyutuna yoénelik
algilarmin kidem degiskenine gére anlamli bir farklilasma bulunmustur. Cok kiiltiirlii egitime yonelik genel
alg1 puanlar1 (X*=72,56; Sd=7; P=0,00). Bu bulguya gore o ortadgretim dgretmenlerinin Cok kiiltiirlii egitime
yonelik algilar1 kidem degiskenine gore anlamli bir farklilasma bulunmustur. Ortadgretim 6gretmenlerinin
cok Kkiiltiirlii egitime yonelik algilarinin kideme gore karsilagtirilmasina yonelik bulgular Tablo 3.4 de
verilmistir.
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Tablo 3.4. Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarmm Mesleki Kideme gore karsilastirilmasi

Alt Boyutlar Mesleki Kidem N X Ss Swra Sd X? P Farkin
Ortalamasi Kaynagi
1-5 arasi 39 3,47 .39 296,14
o 6-10 aras1 61 3,36 ,40 260,98
Bilgi 11-15 arast 99 3,34 43 247,99 4 320 53 gi‘trl'jr
16-20 aras1 117 3,36 42 256,14 y '
20 ve tizeri 198 3,34 50 254,37
1-5 arasi 39 3,42 ,46 301,15
Beceri 6-10 aras1 61 3,34 43 268,91
11-15 aras1 99 3,27 43 237,95 4 5,60 23 Fark
16-20 aras1 117 3,32 43 259,60 yoktur.
20 ve tizeri 198 3,32 A4 253,92
1-5 arasi 39 3,67 43 272,40
6-10 aras1 61 3,64 40 269,11 Fark
Farkindahik 11-15 aras1 99 3,58 37 246,53 4 2,87 ,58 yoktur
16-20 aras1 117 3,62 41 270,38 '
20 ve tizeri 198 3,62 ,35 248,87
1-5 arasi 39 3,52 37 299,81
Cok Kkiiltiirli 6-10 aras1 61 3,46 34 276,00 Fark
egitime yonelik  11-15 aras1 99 3,41 32 240,80 4 6,03 ,20 oktur
algilar1 (Genel)  16-20 aras1 117 3,45 35 261,47 y '
20 ve lizeri 198 3,44 34 249,47
P<0,05

Tablo 3.4 incelendiginde, ortadgretim oOgretmenlerinin g¢okkiiltiirli egitime yonelik algilarinin kidem
degiskenine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglari
goriilmektedir. Ortadgretim Ogretmenlerinin “Bilgi” alt boyutundan aldiklari puanlar (X?=3,20; Sd=4;
P=0,53) seklindedir. Bu bulguya gore o ortadgretim dgretmenlerinin Cok kiiltiirli egitimi olugturan bilgi
boyutuna yonelik algilarinin kidem degiskenine gore anlamli bir farklilasma olusturmadigir bulunmamistir.
Ortadgretim 6gretmenlerinin “Beceri” alt boyutundan aldiklar puanlar (X?=5,60; Sd=4; P=0,23) seklindedir.
Bu bulguya gore ortadgretim oOgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitimi olusturan bilgi boyutuna yonelik
algilarmin kidem degiskenine goére anlamli bir farklilagma gostermedigi bulunmamigstir. Ortadgretim
Ogretmenlerinin “Farkindalik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=2,87; Sd=3; P=0,58) seklindedir. Bu
bulguya gore ortadgretim Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitimi olusturan farkindalik boyutuna yonelik
algilarmin kidem degiskenine gore anlamli bir farklilasma gostermedigi bulunmamigtir. Ortadgretim
ogretmenlerinin Cok kiiltiirlii egitime yonelik genel algi puanlar1 (X°=6,03; Sd=4; P=0,20). Bu bulguya goére
o ortadgretim Ogretmenlerinin Cok kiiltiirlii egitime yonelik algilar1 kidem degiskenine gore anlamli bir
farklilasma gostermedigi bulunmamistir. Ortadgretim Ogretmenlerinin  ¢ok kiiltiirlii egitime yoOnelik
algilariin gorev yapilan okul tiirlerine gore karsilastirilmasina yonelik bulgular Tablo 3.5 de verilmistir.

Tablo 3.5. Ortadgretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin gérev yapilan okul tiirlerine gore kargilastirilmasi
Gorev Yapilan - Sira X2 = Farkin

Alt Boyutlar OKkul Tiirleri N X S Ortalamasi d Kaynag1
Anadolu Lisesi 236 3,37 41 248,84
Bilgi Fen Lisesi 37 3,27 45 209,97
) . ' ' ' 2 7,37 ,03 1-3
Mesleki ve Tekr!lk 241 3,43 45 273,28
Anadolu Liseleri
Anadolu Lisesi 236 3,31 ,40 238,07
Beceri Fen Lisesi 37 3,29 39 244,04
) . ' ' ' 2 9,23 01 1-3
Meslekive Teknik o,y 55 43 278,60
Anadolu Liseleri
Anadolu Lisesi 236 3,65 34 244,61
Farkindahk lli/fgsll;zllfie\s/le - 37 3,63 31 233,24 2 5,71 06 13
. . 241 3,74 ,38 273,85
Anadolu Liseleri
e e e Anadolu Lisesi 236 3,45 28 242,42
Cok kiltiirli egitime ) 5o 37 342 25 22450
yonelik algilar Mesleki ve Teknik 2 8,57 ,01 1-3
(Genel) 241 3,54 ,33 277,34

Anadolu Liseleri

P<0,05

Tablo 3.5 incelendiginde, ortadgretim dgretmenlerinin Cok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin gorev yapilan
okul tiirii degiskenine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin
sonuglar1 goriilmektedir. Ortadgretim 6gretmenlerinin “Bilgi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=7,37;
Sd=2; P=0,03) seklindedir. Bu bulguya goére o ortadgretim Sgretmenlerinin Cok kiiltiirlii egitimi olusturan
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bilgi boyutuna yonelik algilarinin kidem degiskenine gore anlamli bir farklilagsma bulunmustur. Ortadgretim
ogretmenlerinin “Beceri” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X*=9,23; Sd=2 P=0,01) seklindedir. Bu bulguya
gore ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltlirlii egitimi olusturan bilgi boyutuna yonelik algilarinin kidem
degiskenine gére anlamli bir farklilagma bulunmustur. Ortadgretim Ogretmenlerinin  “Farkindalitk” alt
boyutundan aldiklari puanlar (X?=5,71; Sd=2; P=0,06) seklindedir. Bu bulguya gore ortadgretim
ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitimi olusturan farkindalik boyutuna yonelik algilarinin kidem degiskenine
gore anlaml bir farklilasma bulunmamistir. Ortadgretim 6gretmenlerinin Cok kiiltiirlii egitime yonelik genel
algi puanlar1 (X?=8,57; Sd=2; P=0,01) seklindedir. Bu bulguya gére o ortadgretim dgretmenlerinin Cok
kiiltiirli egitime yonelik algilar1 kidem degiskenine gore anlamli bir farklilasma bulunmamistir. Ortadgretim
ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarmin dogdugu/yetistigi yerlesim yeri tiirlerine gore
karsilastirilmasina yonelik bulgular Tablo 3.6 da verilmistir.

Tablo 3.6. Ortadgretim Ogretmenlerinin ¢ok kiiltirlii egitime yonelik algilarinin dogdugu/yetistigi yerlesim yerine gore
kargilagtiriimasi

Dogdugu/ Yetistigi - Sira 2 Farkin
Alt Boyutlar Yerlesim Yeri N X Ss Ortalamasi Sd X Kaynagi
Bilgi Koy 78 3,29 ,38 224,15 1-2
lige merkezi 251 3,44 42 271,36 2 6,35 ,04 1-3
Il merkezi 185 3,37 46 252,75
Beceri Koy 78 3,19 34 199,29 1-2
ng merkezi 251 3,42 43 278,65 2 17,25 ,00 1-3
Il merkezi 185 3,36 A2 253,35
Ko 78 3,57 34 213,13
Farkindahk 11<;g merkezi 251 374 37 281,23 2 1495 00 ig
il merkezi 185 3,66 35 244,01 i
Cok Kiiltiirlii Koy 78 3,37 24 205,44 12
egitime yonelik ng merkezi 251 3,54 31 283,96 2 19,20 ,00 1-3
algilari (Genel) 1l merkezi 185 3,47 31 243,55
P<0,05

Tablo 3.6 incelendiginde, ortadgretim Ogretmenlerinin cokkiiltlirlii egitime yoOnelik algilariin
dogdugu/yetistigi yerlesim yeri tiirii degiskenine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan
Kruskal-Wallis testinin sonuglar1 goriilmektedir. Ortadgretim ogretmenlerinin  “Bilgi” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar (X>=6,35; Sd=2; P=0,04) seklindedir. Bu bulguya gére o ortadgretim 6gretmenlerinin Cok
kiiltiirli egitimi olusturan bilgi boyutuna yonelik algilarinin dogdugu/yetistigi yerlesim yeri degiskenine gore
anlamli bir farklilasma bulunmustur. Ortaégretim 6gretmenlerinin “Beceri” alt boyutundan aldiklar1 puanlar
(X*=17,25; Sd=2; P=0,00) seklindedir. Bu bulguya gére ortadgretim gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitimi
olusturan bilgi boyutuna yonelik algilarinin kidem degiskenine gére anlamli bir farklilasma bulunmustur.
Ortadgretim ogretmenlerinin  “Farkindalik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=14,95; Sd=2; P=0,00)
seklindedir. Bu bulguya gore ortadgretim ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirli egitimi olusturan farkindalik
boyutuna yonelik algilarinin kidem degiskenine gore anlamli bir farklilasma bulunmustur. Ortadgretim
dgretmenlerinin Cok kiiltiirlii egitime yonelik genel algi puanlar1 (X?=19,20; Sd=2; P=0,00) seklindedir. Bu
bulguya gdre o ortadgretim ogretmenlerinin Cok kiiltiirlii egitime yonelik algilar1 dogdugu/yetistigi yerlesim
yeri tlirli degiskenine gore anlaml bir farklilasma bulunmustur. Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiltiirlii
egitime yonelik algilarinin kitap okuma aligkanliklarina goére karsilastirilmasina yonelik bulgular Tablo 3.7
de verilmistir.

Tablo 3.7. Ortaggretim dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin kitap okuma alisgkanligina gére karsilagtiriimasi

_ Alt Boyutlar Kitap Qkuma Aliskanhg N Sira Ortalamasi Sira Toplam U P
e Disensiz 4| o5 Susiase ] 1801950 | 00
Beceri gﬁ;:ﬁlsll : ‘1“1’2 ;g;;g 1205‘19503 ;5500 1889550 | 01
Farkindalik BEEZE; . ‘1“132 ;g;gg 1205?1432’2?00 1885800 | 01
e | b L A ETIE

P<0,05

Tablo 3.7 incelendiginde, ortadgretim 6gretmenlerinin Cok kiiltiirli egitime yonelik algilarinin kitap okuma
aliskanligina gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testinin sonuglar
gorilmektedir. Ortadgretim Ogretmenlerinin “Bilgi” alt boyutunda diizenli ve diizensiz kitap okuma
aliskanliklarinin (U=18019,50; p=0,00) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
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bulunmustur. Ortadgretim Ogretmenlerinin “Beceri” alt boyutunda diizenli ve diizensiz kitap okuma
aliskanliklarinin (U=18895,50; p=0,01) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmustur. Ortadgretim O6gretmenlerinin “Farkindalik” alt boyutunda diizenli ve diizensiz kitap okuma
aligkanliklarinin (U=18858,00; p=0,01) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma
bulunmustur. Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik diizenli ve diizensiz kitap okuma
aliskanliklarinin genel algilar1 (U=18614,00; p=0,00) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma bulunmustur.

3. SONUC TARTISMA ve ONERILER
Aragtirmada elde edilen sonuglar sunlardir;

Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltlirlii egitime yonelik algilar1 alt boyutlarindan olan bilgi ve beceri
diizeylerinin orta diizeyde oldugu fakat farkindalik alt boyutunda ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde bu sonuglara iliskin yapilmis arastirmalar
mevcuttur. Capei (2020) arastirmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilariin
olumlu yonde oldugunu, Morkog (2019) arastirmasinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik algilarinin olumlu yonde oldugunu fakat, Olur ve Oguz (2019) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin
cok kiiltiirli egitime yonelik bilgilerinin yetersiz diizeyde oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bu sonuglara gore,
lisans egitimi verilen fakiiltelerde ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik bilgi ve beceri boyutunda yeterli olmadiklari,
ogretmenler kendi ¢alisma ortamlarinda tecriibeler ederek farkindalik ve olumlu tutum edindikleri seklinde
yorumlamak miimkiindiir.

Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin cinsiyete gore karsilagtirildiginda, bilgi,
beceri, farkindalik alt boyutlarinda ve ¢ok kiiltlirlii egitime yonelik genel algilarinda kadin 6gretmenler
lehine anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ Brady (2006) yaptig1 arastirma sonucu
ile ortiismektedir. Brady (2006) 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltilirli egitime yonelik tutumlarinmi inceledigi
arastirmada erkek Ogretmen adaylarinin lehinde anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna ulagmistir.
Karacabey, Ozdere ve Bozkus (2019) dgretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet
degiskenine gore bir farklilik olusturmadigi sonucuyla bu arastirma sonucu arasinda farklilik gostermektedir.
Bu farkliliga neden olarak arastirmanin yapildig: yil, ¢evresel etmenler ve dgretmenlerin bakis agilar1 gibi
degiskenlerin neden oldugu diisiiniilebilir.

Ortadgretim 6gretmenlerinin calisma alanlarina gore karsilastirildiginda, bilgi, beceri, farkindalik ve ¢ok
kiiltiirlii egitime yonelik genel algilarinda anlaml bir farklilagma gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug
Bahadir (2016) yaptig1 arastirma sonucu ile ortiismektedir. Bahadir (2016) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cok kiiltiirli egitime yonelik olumlu tutum iginde olduklarini belirtmektedir. Benze bir arastirma (Ciftci,
2015) tarafindan yapilmistir. S6z konusu aragtirma sonucunda 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim kiiltiirel
yeterlik diizeylerine iligkin algilarinin branglarma gore farklilasma durumunu belirlemeye yonelik analizler
yapilmis ve brans degiskeni, 6gretmenlerin bilgi ve kiiltiirel saygi boyutlarinda anlamli bir farklilagmaya
neden olurken, beceri, tutum ve kiiltiirel farkindalik boyutlarinda anlamli bir farklilagmaya neden olmadiginm
belirlemistir. Bozkurt, Eksi ve Alci (2013) tarafindan gerceklestirilen diger bir arastirmada, tniversite
Ogretim elemanlarimin ¢ok kiiltiirli yeterlikleri arastirilmigtir. Aragtirma sonucunda, 6gretim elemanlarinin
farkindalik diizeylerinin bilgi ve beceri diizeylerinden daha yiiksek oldugu, kadin 6gretim elemanlarinin ¢ok
kiiltiirli yeterliklerinin erkek 6gretim elemanlarindan daha yiiksek oldugu ve sosyal bilimler alaninda gorev
yapan 6gretim elemanlarinin, fen bilimleri alaninda gérev yapan 6gretim elemanlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Arastirma sonucunu destekler nitelikte bir sonu¢ Toprak (2008)’1n yaptig1 arastirmada ortaya
cikmistir. Buna gore, fen bilgisi 6gretmenleri ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda sosyal bilimler 6gretmenlerine
gbre olumsuz tutum sergilemektedirler. Arastirmaci bunun nedenini &gretmenlerin ¢ok kiiltiirli egitimi
ogrettikleri konuyla ilgili gérmemelerinden kaynaklandigini belirtmistir.

Ortadgretim  Ogretmenlerinin  ¢ok  kiiltiirlii  egitime yonelik algilarinin  kidem  yillarma  gore
karsilastirildiginda, bilgi, beceri, farkindalik ve ¢ok kiiltiirlii egitime ydnelik genel algilarinda anlamli bir
farklilasma gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu aragtirma sonucuna gore, meslekte gecirilen yillarin ¢ok
kiltiirlii egitime yonelik algilart etkilemedigi, mesleki tecriibeden daha ¢ok Ogretmenlerin bireysel
diisiincelerinin rol oynadigimi sdylemek miimkiindiir. Anderson (2010) tarafindan yapilan arastirmada
ogretmenlerin genel olarak cokkiiltiirlii egitim kiiltlirel yeterliklerine iligskin algilarinda mesleki kidem
degiskeninin anlaml bir farklilasmaya neden olmadigini belirtmistir. Bulgu arastirma sonucu ile benzerlik
gosterirken, Kervan’in (2017) yaptig1 arastirmada ortaya cikan bulgularla celismektedir. Ogretmenlerin
ogretim yaklagimlarinin kidem degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan
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analiz sonucunda sadece 0gretmen odakli yaklasim boyutunda farklilik gézlenmistir. Analiz sonuglari, 35-
45 yas Ogretmenlerin puan ortalamalarinin 45-55 yas O6gretmenlerin puan ortalamalarindan daha diisiik
oldugunu gostermektedir. Ayrica Kervan (2017), orta yas denebilecek gruptaki 6gretmenler yasca daha
biliylik 6gretmenlere gore daha fazla O0gretmen odakli bir yaklasim sergilediklerini, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin yani sira bilimsel alandaki gelismeler neticesinde egitim anlayislarindaki degisim genc
yastaki 0gretmenleri daha 6grenci merkezli bir anlayisa dogru ittigini belirtmistir. Yazici ve ark., (2009)
Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim tutumlarmm belirlemeye yonelik yaptiklari arastirmada mesleki kidem
degiskeninin ¢okkiiltlirli egitime yonelik tutumlarinin farklilik gosterdigini belirlemistir. Mesleki kidem
arttikca tutum diizeyi daha azaldigi belirlenmistir.

Ortadgretim oOgretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin gorev yapilan okul tiiriine yonelik
karsilastirildiginda, farkindalik alt boyutunda anlaml bir farklilasma gostermedigi fakat bilgi, beceri ve gok
kiiltiirli egitime yonelik genel algilarinda anlamli bir farklilasma gosterdigi sonucuna ulagilmistir. bu
arastirma sonucuna gore, farkli okul tiirlerinde gorev yapan 6gretmenlerin siniflarinda farkli etnik ve kiiltiirel
gruba at ¢ocuklarin var olabilecegi, okullarin bulundugu mevkilerde yine ayni sekilde farkli etnik gruba ait
bireylerin yasamasindan dolay1 boyle bir farklilik olusturmasi diisiiniilebilir. Bu sonu¢ Yildirim (2016)
tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. S6z konusu arastirmanin sonuglarina
gore, ilkogretim 1-9. siniflarda gérev yapan 6gretmenler arasinda anlamli fark olmadigi ve lise ile ilkogretim
Ogretmenlerinin arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir. Bu farklilik ise ilkdgretim &gretmenlerinin
ogrencilerle daha ¢ok zaman gecirmelerinden kaynaklanmasi seklinde agiklanmistir. Benzer bir arastirmada
Ciftci (2015) 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarmin gorev yapilan okul tiiriine yonelik
karsilastirildiginda, bu degiskenin anlamli bigimde farklilasmaya neden oldugunu ortaya koymustur. Buna
gore; 6gretmenlerin 6lgek geneli ve bilgi, beceri, tutum ve kiiltiirel farkindalik diizeylerine iliskin ortalama
puanlarinin gorev yaptiklart ortadgretim tiiriine gore farklilastigi ve bu farkin genel ve Anadolu liselerinde
gbrev yapan Ogretmenler lehine oldugunu belirtmektedir. Genel ve Anadolu liselerinde gorev yapan
Ogretmenlerin 6gretim 179 programlarmin bir geregi olarak, hem kendi konu alanlariyla, hem de konu
alaninin diger konu alanlar1 ile baglantisini kurmalarini ve daha genis bilgi sahibi olmalariyla da
iligkilendirilebilecegini belirtmistir.

Ortadgretim 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarimin dogdugu/ yetistigi yerlesim yerine gore
karsilastirildiginda, bilgi, beceri, farkindalik ve ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik genel algilarinda anlamli bir
farklilasma gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu aragtirma sonucuna gore, ortadgretim Ogretmenlerinin
dogdugu/ yetistigi yerlesim yerlerinde farkli kiiltiirlerdeki bireylerle ilgili daha fazla kisisel deneyimlere
sahip oldugu diisiiniilebilir.

Ortadgretim Ogretmenlerinin ¢ok kiiltlirlii egitime yonelik algilarinin kitap okuma aligkanlifina gore
karsilastirildiginda, bilgi, beceri, farkindalik ve ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik genel algilarinda anlamli bir
farklilasma gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma sonucuna gore, ortadgretim Ogretmenlerinin
diizenli ve diizensiz kitap okuma aliskanliginin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik aglilarinda belirleyici rol
iistlendigi sdylenebilir.

Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda su dneriler sunulmustur;

v’ Arastirma sonucuna gore ortadgretim ogretmenlerinin ¢ok kiltiirlii egitime yonelik algilar yiiksek
diizeyde oldugu goriilmekle birlikte bazi 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinin diigiik
oldugu ortadadir. Bu 6gretmenlerin gok kiiltiirlii farkindalik bilgi ve becerilerinin arttirilmasina yonelik
hizmet igin egitimler verilebilir.

v" Cinsiyete gore 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinda farklilik gostermesine sebep olan
nedenler aragtirilarak ortadan kaldirilmasina yonelik 6nlemler alabilir.

v' Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algilarinda ¢alisma alanlarina gore anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Bu farkliliklarin ortadan kalkmasi i¢in egitim fakiiltelerinin tiim boliimlerinde ¢ok kiiltiirliilige
olan farkindalig1 arttiracak egitim etkinliklerine ve uygulamalarina yer verilebilir.

v" Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin algilarinda yetistikleri ¢evreye gore farkliliklarn oldugu tespit
edilmistir. Bu farkliliga sebep olan nedenler arastirilarak ortadan kaldirilmasina yonelik onlemler
alinabilir.

v Cok Kkiiltiirlii egitime iliskin bakis agisinin temellerinin ailede ve dogup biiyiidiikleri ¢evrede atilmaya
baslandig1 diisliniildiiglinde bireylere ¢ok kiiltiirliiliige iliskin bilgiler kii¢iik yaslardan itibaren verilebilir.
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v" Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik farkindaliklarinin ve algilarinin gelistirilmesi igin siirekli
O0grenme kaynaklarina ulagmasi i¢in imkanlar sunulmalidir.

v" Ogretmenlere ok kiiltiirlii egitime yonelik belirli araliklarla hizmet igi egitimler diizenlenebilir.

v' Ogretmenler 6zellikle Tiirkiyenin kendi kiiltiirel gesitliligi iginde ve kendi otantik yapisina uygun
kiiltiiriint, hosgorisiinii, birlik ve beraberlik ruhunu gelistirici kitaplar1 okuma konusunda konusun da
tesvik edilmeli ve bu konuda 6gretmenlere imkan ve kolayliklar saglanmalidir.
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