International

SMART Journal

International SOCIAL MENTALITY AND RESEARCHER THINKERS Journal

EEEN
e-1SSN: 2630-631X

Ortaokul Ogretmenlerinin Kapsayin Egitim Faaliyetleri ve
Ihtiyaclan

Inclusive Education Practices and the Needs of Secondary School Teachers

OZET

Dezavantajli olsun veya olmasin, toplumun tiim kesimlerinin bir arada ve esit diizeyde egitim almasini
savunan kapsayici egitim anlayigi, Tirkiye’de de yurt igi ve yurt dis1 goglerin yasanmasi, kaynastirma
uygulamalari, her sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel kesimden bireylerin birlikte egitim almasi gibi
durumlardan dolayr son donemlerde dikkat ¢eken bir konu haline gelmistir. Bu sebeple bu c¢alismada,
siniflarinda 6grenme farkliliklari/zorluklart olan ve/veya gegici koruma altindaki Ogrencileri bulunan
ortaokul 6gretmenlerinin, kapsayict egitim dogrultusunda yaptiklar1 uygulamalarin ve ihtiyaglarinin neler
oldugunun ortaya g¢ikarilmasi amaglanmustir. Calisma, nitel aragtirma paradigmasina uygun olarak
tasarlanan betimsel bir galigmadir. Arastirmada yari yapilandirilmig goriisme teknigi tercih edilmistir.
Calismada amagh 6rnekleme yontemi gergevesinde hareket edilmis ve 2022 Eyliil ayinda Kayseri ilinin iki
merkez ilgesindeki iki farkl ortaokulda gérev yapan 2’si kadin, 8’1 erkek olmak tizere 10 goéniillii 6gretmen
¢aligmanin katilimeilart olarak belirlenmistir. Katilimeilarin  gérev  yaptigi  okullarda kaynastirma
uygulamas: yapilmakta olup 6zel egitim sinflart da bulunmaktadir. Bununla birlikte ¢alisma yapilan
okullarda gegici koruma altinda bulunan ailelerin ¢ocuklart da yogun olarak bulunmakta ve goriisme
yapilan dgretmenler bu 6grencilerin de derslerine girmektedir. Ayrica bu okullardaki dgrenciler, genellikle
alt ve orta sosyoekonomik diizeylerde bulunan ailelerin ¢ocuklaridir. Goriismelerden elde edilen veriler
dijital ortama aktarilarak birebir transkriptleri alinmis ve betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Analiz
sonucunda tiim Ogretmenlerin, simniflarindaki kaynastirma 6grencileri igin BEP’e sahip olduklari; fakat
smiflarindaki gegici koruma altindaki Ogrencileri ve diger 6grenme farkliliklari/zorluklari bulunan
ogrencileri i¢in ayrica planlama yapmadiklar ortaya ¢ikmistir. Bunlarla birlikte 6gretmenlerin ¢ogunun
kapsayici egitim dogrultusunda dijital araglar1 6nemli buldugu, 6grencilerin motivasyon ve Katilimlarini
artirmada, ¢oklu temsil araglar saglamada ve ¢oklu eylem ve ifade segenekleri sunmada gesitli materyallere
ve yontemlere basvurduklari ama basta finans destegi ve materyal destegi, gegici koruma altindaki
ogrencilerin dil problemlerinin giderilmesi, sinif mevcutlarinin azaltilmasi gibi ihtiyaglarinin oldugu ve
mevcut BEP’lerini de ilgili ihtiya¢ ve problemler sebebiyle tam olarak uygulayamadiklarn tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayici egitim, ogrenmede evrensel tasarim, ortaokul Ogretmenleri, egitim
faaliyetleri, egitim ihtiyaclari

ABSTRACT

The concept of inclusive education, which advocates that all segments of the society receive education
together and at equal levels, regardless of whether they are disadvantaged or not, has attracted attention
recently due to such situations as national and international migration in Turkey, integration practices, and
individuals from all socioeconomic and sociocultural segments receiving education together. The aim of the
current study was to reveal the practices and needs of secondary school teachers who had students with
learning differences/difficulties and/or students under temporary protection in their classes, in line with
inclusive education. The study was a descriptive study designed in accordance with the qualitative research
paradigm. Semi-structured interview technique was considered appropriate for the purpose of the research.
The sample was determined within the framework of purposeful sampling method and 10 volunteer teachers
(2 females and 8 males) working in two different secondary schools in two central districts of Kayseri
province in September 2022, were determined as participants of the study. Integration practices were
implemented in the schools where the participants worked, and there were also special education classes. In
addition, there were many children under temporary protection in the schools where the study was
conducted, and the teachers interviewed also attended the classes of these students. In addition, the students
at these schools were generally children of low or middle socioeconomic class families. The data obtained
from the interviews were transferred to the digital media, verbatim transcripts were taken and analyzed
using the descriptive analysis method. As a result of the analysis, it was revealed that all teachers had an
IEP for the integrated students in their classes, but they did not prepare separate plans for the students under
temporary protection and for the ones with other learning differences/difficulties in their classes. In
addition, it was determined that most of the teachers found digital tools important in line with the inclusive
education and that they resorted to various materials and methods in increasing students' motivation and
participation, providing multiple representation tools and offering multiple action and expression options.
However, it was also revealed that the teachers could not fully implement their existing IEPs due to their
needs for financial and material support, and due to language problems of the students under temporary
protection and the large class size.

Keywords: Inclusive education, universal design for learning, secondary school teachers, educational
activities, educational needs
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1950°1i yillarda ortaya ¢ikmaya baslayan ve daha ¢ok engelli ve 6zel egitime ihtiyaci olan bireyleri odak alarak
gelisim gosteren ‘herkesi egitime dahil etme’ fikri, bugiin kapsayici egitim yaklagimiyla bunlarin da otesine
gecmistir (Aktekin, 2017). Cesitli hastaliklarla miicadele edenler, siddete maruz kalmis olanlar, gecici koruma
altinda bulunanlar, savas, teror, go¢ ve dogal afetlerden etkilenenler, 6zel egitime ihtiya¢ duyanlar, kiz
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cocuklar1, sosyoekonomik diizeyi diisiik olanlar gibitim dezavantajli gruplarnn da kapsayacak ve c¢alisma
alamna dahil edecek sekilde genislemistir (Unal ve Aladag, 2020; Aktekin, 2017).

Dezavantajli olsun veya olmasin, toplumun tiim kesimlerinin bir arada ve esit diizeyde egitim almasini
vurgulayan kapsayict egitim, UNESCO tarafindan sdyletanimlanmaktadir: “Ogrenmeye, Kiiltiirlere ve
topluluklara katilimi artirarak, egitim icinde dislanmay1 azaltarak tiim 6grenenlerin farkl ihtiyaglarini ele alma
ve bunlara yanit verme stirecidir. Bu siireg; igerik, yaklasim, yap1 ve stratejilerde degisiklikler ve diizenlemeler
icerir.” (UNESCO, 2005, s.13).

Kapsayici egitim, farkli gecmislere ve yeteneklere sahip 6grencilerin kapsayicit ve birlikte 6grendikleri bir
egitim ortaminda gergeklestirilir. Farkli ihtiyaglar1 duyarli, kabul edici, saygili ve destekleyici olarak etkili bir
sekilde karsilay1p tiim 6grencilerin kaliteli egitime erigimi saglanir. Ogrenciler, egitim programina, dislanmaya
yol agabilecek engel ve bariyerlerin azaltilmasi veya ortadan kaldirilmasiyla ortak bir 6grenme ortaminda
katilirlar (Canada Inclusive Education, 2020).

Kapsayici egitimin, bireylerin ihtiyaglarini kargilamasi yaninda uzun vadede toplumsal ve ekonomik faydalari
da bulunmaktadir. Farkli ihtiyaglara sahip Ogrenenler icin ayr1 ayn oOzel Ogretim kurumlarmin veya
programlarinin olusturulmasi zaman ve maliyet agisindan verimli olmayacaktir. Ayrica dezavantajli gruplarin
gerekli egitime ulasamamasi sonucunda ekonomik kayiplar, sosyolojik suglar, saglik sistemi tizerinde olusan
yiikler gibi uzun vadede cesitli zararlarin ortaya c¢ikmasi olasidir. Kapsayici egitim araciligiyla s6z konusu
olumsuzluklarin &niine gegilebilir (Oztiirk ve Derin, 2021).

Kapsayici egitim, tiim 6grencilerin birlikte 6grenmesi ve katilim gostermesi i¢in okullari, siniflari, programlari
ve etkinlikleri nasil gelistirip tasarladigimizla da ilgilenmektedir (Canadalnclusive Education, 2020).
Ogrenmede Evrensel Tasarim, bu baglamda egitim ortamlarini ve materyallerini diizenlemede bize yol
gosterecek yaklagimlardan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrenmede Evrensel Tasarim fikri, ilk olarak engelli bireylerin mimari alanlardaki ihtiyaclarina cevap
vermeyi amaclayan (Arslan, 2017) ve “lriinlerin ve c¢evrelerin, uyarlamaya veya Ozel tasarima ihtiyag
duymadan tiim insanlar tarafindan kullanilabilecek sekilde tasarlanmasi” (Connell vd., 1997) olarak
tanimlanan Evrensel Tasarim anlayisindan ortaya ¢ikmugtir.

Mimarlikta Evrensel Tasarim anlayisi, engelli bireylerin erisim ihtiyaglarindan dogmustur. Ornegin, bina
girislerindeki ve i¢lerindeki merdivenler birgok kisiye erisim saglarken tekerlekli sandalye kullanan kisiler i¢in
engeller olusturmaktadir. Bu problemlerin geleneksel ¢oziimleri ise bina tamamlandiktan sonra rampalar ve
asansorlerin eklenmesi seklinde olmaktadir. Zamanla bu alternatiflerden sadece engelli bireylerin degil, bebek
veya aligverig arabasi kullananlarin, valiz, kaykay veya bisiklet sahibi kisilerin de yararlandigi goriilmiistiir.
Bu farkindalik insaat miihendisligi, mimarlik, insan faktorleri miihendisligi gibi alanlardaki tasarim
uygulamalarinda mihenk tas1 héaline gelmistir (Moore, 2007; Rose, 2000).

Mimari tasarimlar siirecin bagindan itibaren sadece engelli bireyleri degil, toplumun tiim kesimlerini goz
onilinde bulundurarak hayata gegirme fikri, kendisi de engelli bir birey olan, mimar ve egitimci Ron Mace
tarafindan Evrensel Tasarim olarak isimlendirilmistir (Moore, 2007).

1990’larin basinda CAST’te (Center for Applied Special Technology) yer alan egitimciler, kitaplar da dahil
olmak tlizere 6grenme materyallerinin de yukarida bahsedilen merdiven 6rnegine benzedigini kesfetmislerdir.
Mevcut kitaplar bircok 6grenci icin bilgi saglarken, fiziksel, duyussal, biligsel yetersizlikleri bulunan kisiler
i¢in asilmaz engeller olusturabilmektedir. Ornegin, standart boyutlu bir metni géremeyen gérme engelli bir
ogrenci, biligsel olarak erigebilecegi kavramlari bu materyallerden 6grenemeyecektir. Bu farkindaliklarla
birlikte, teknolojik gelismelerin de getirdigi firsatlar sonucunda cesitli 6grencilerin ihtiya¢larini kargilamak
icin yeni alternatiflerin olusturulmasinin miimkiin oldugunu goéren CAST, Evrensel Tasarim kavramim
benimsemis ve bunu Ogrenme materyalleri, yontemleri ve degerlendirme tasarimlarinda uygulamaya
gecirmistir. Bilgiye erisimin ve 6grenmeye erisimin karakter olarak farkli oldugunu ve farkli zorluklar
sundugunu belirten CAST, 6grenmeyi bilgiye erisimden ayirmak icin "Ogrenmede Evrensel Tasarim"
kavramini olusturmustur. Bunun sebebi, 6grenenlerin sadece materyallere erigmelerinin saglanmasi degil,
O0grenmeyi Ogrenmeleri, bilgi ve becerilerinde degisikler yasamalar1 ve 6grenme kapasitelerinin daha fazla
gelismesinin amaglanmasidir (Rose, 2000).

Ogrenmede Evrensel Tasarim, CAST tarafindan “insanlarm nasil dgrendigine dair bilimsel anlayisa dayal
olarak tiim insanlar i¢in 6gretme ve 6grenmeyi gelistirmek ve en yararli hale getirmek igin bir ¢ergeve” olarak
tanimlanmustir (CAST, 2022a). Ogrenmede Evrensel Tasarim, cesitli 6grenme ortamlarinda bulunan ve farkli
gecmislere, yeteneklere, engellere, 6grenme tiirlerine sahip olan 6grenenler i¢in egitim programinin ulasilabilir
olmas1 ve uygun alternatifler icermesi goriisiindedir (Demir Basaran, 2021). Ogrenmede Evrensel Tasarim’in

smartofjournal.com / editorsmartjournal@gmail.com / Open Access Refereed / E-Journal / Refereed / Indexed
Journal @

5328 SMAR



Social, Mentality and Researcher Thinkers Journal 2023 DECEMBER (Vol 9 - Issue:78

uygulanmast ile ¢ok cesitli yeteneklere, 6grenme stillerine ve tercihlere sahip Ogrencilerin ihtiyaglarim
karsilayacak tiriinler ortaya ¢ikarilir (Burgstahler, 2007).

Rose ve Meyer, beyin arastirmalarinin, 6grenenlerin ne kadar farkli oldugunu ve bir engeli olsun ya da
olmasin, her 6grenen i¢in ayni dgretim yaklagiminin igse yaramayacagini ortaya koydugunu belirtmektedirler.
Ilgili arastirmalardan yola ¢ikilarak beyinde 6grenmeden sorumlu olan duyussal aglar, tanima aglar1 ve
stratejik aglar olmak iizere ii¢ ana ag belirlenmistir (Moore, 2007).

Ogrenmede Evrensel Tasarim igin ydnergeler olusturulurken ilgili sinirbilim arastirmalarindan yola ¢ikilmis
ve ii¢ temel ilke olusturulmustur. Ogrenmenin Ne’sini olusturan Coklu Temsil Araclar1 Saglama, bilgileri ve
icerigi farkli sekillerde sunmay1 kapsamaktadir. Ogrenmenin Nasil’in1 olusturan Coklu Eylem ve Ifade
Yontemleri Saglama ilkesi, 6grencilerin bildiklerini ifade etme yollarim farklilagtirmay1 vurgulamaktadir. Son
olarak Ogrenmenin Neden’ini olusturan Coklu Katilim Yontemleri Saglama ilkesi ise dgrenme icin ilgi ve
motivasyonu tesvik etmeyi ve birden fazla katilim yontemi sunmay1 amaglamaktadir (CAST, 2022).

Kapsayici anlayisin okullarda gelismesi ve etkinliklerin profesyonelce yiiriitiilmesi i¢in 6gretmenlerin bu
konudaki yetkinligi ¢ok &nemlidir (Esici ve Dogan, 2020). Ogrenmede Evrensel Tasarim ise bu konuda
ogretmenlere rehberlik etmektedir.

Gilintimiizde Tiirkiye’de de ¢esitli sebeplerden dolayr yasanan iilke ici ve iilke dis1 gocler, kaynastirma
uygulamalari, her sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel kesimden kisilerin bir arada egitim gormesi ve o6zellikle
2011 yilinda Suriye’den baslayan siginmaci gocii ile her egitim kademesinde cesitlilik gosteren Sgrenciler
bulunmaktadir. Bu ¢esitlilik karsisinda her 6grenciye ulasabilmek ve kaliteli egitimi saglayabilmek adina
ogretmenlere de cesitli sorumluluklar yiiklenmeye baslamistir. Ogretmenlerin, geleneksel anlayisla séz konusu
ihtiyaglar1 karsilayabilmeleri miimkiin gériinmemekte ve onlarin bu gesitlilik karsisinda farkli yaklagimlari,
uygulamalar1 ve uyarlamalar1 derslerinde etkili bir bicimde kullanmalar1 gereklilik haline gelmektedir (Demir
Basaran, 2021).

Yurt i¢inde kapsayicit egitim konusunda cesitli ¢aligmalar yapildigi goriilmektedir. Bu calismalar 6lgek
gelistirme amactyla (6rn.: Kilcan ve Simsek, 2021; Taneri vd., 2020; Sahin vd., 2018), 6gretmen adaylariyla
(6rn.: Akbulut vd., 2021; Esici ve Dogan, 2020), 6gretmenlerle (6rn.: Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2021; Acar,
2020; Kirilmaz ve Ontas, 2020; Unal ve Aladag, 2020; Kazu ve Deniz, 2019), okul yoneticileriyle (6rn.: Unay,
Er¢icek ve Giinal, 2021; Asar, 2020; Dilekei, 2019), sistematik derleme (Amag, 2021) gibi ¢esitli konularda ve
amaglarla yiiriitiilmuslerdir. Calismalarin ¢ogunlukla ilkokul ve okuldncesi {izerine yogunlastigi sdylenebilir.
Ayrica c¢alismalarin ¢ogunlukla gegici koruma altindaki Ogrenciler ve 6zel egitim ihtiyaci olan &grenciler
iizerinde yogunlastigi, dezavantajli gruplarm birlikte degil, ayri ayr1 incelendigi sdylenebilir. Ogrenmede
Evrensel Tasarim konusunda ise yurt i¢inde yapilan calismalarin olduk¢a yetersiz oldugu goriilmektedir.
Yapilan alanyazin taramalarinda yurt iginde ortaokul Ogretmenlerinin kapsayict egitim faaliyetleri ve
ihtiyaglarini nitel yontemle inceleyen bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu ¢aligmayla ilgili alandaki boslugun
doldurulacagi ve politika iireticilere yardimci olunacagi umulmaktadir. Bu amaglar dogrultusunda asagidaki
soruya yanit aranmigtir:

Siniflarinda 6grenme farkliliklari/zorluklari olan ve/veya gegici koruma altindaki 6grencileri bulunan ortaokul
Ogretmenlerinin, kapsayici egitim dogrultusunda yaptiklar1 uygulamalar ve ihtiyaclari nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, nitel arastirma paradigmasina uygun olarak tasarlanmig betimsel bir ¢aligmadir. Nitel arastirma
“gdzlem, gorligme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”
olarak tanmimlanmaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2021, s. 37). Nitel arastirma, anlamayi ve yorumlamayi
kolaylastirirken, esnek yapist sayesinde arastirmacilara derinlemesine kesif yapma firsati vermektedir
(Karatas, 2015).

Bu ¢aligmada da ogretmenlerin kapsayict egitim konusunda olusturduklart ve kullandiklari &zel diller,
anlamlar ve kavramlar iizerinde durmaya ve onlar1 anlamaya uygun olmasindan dolayi nitel arastirma deseni
tercih edilmistir. Bu sayede 6gretmenlerin i¢sel diinyalarina girilerek kendi yasadiklarinin kendileri i¢in anlami
tespit edilmek istenmistir. Bu durum, aragtirma baglaminin biitiinciil bir goriinlimiiniin elde edilmesine ve bu
baglam i¢inde ¢oziimleme ve oriintiiler olusturulmasina olanak saglamistir.

Cahisma Grubu
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Nitel aragtirmalarda 6rneklem secimi aragtirma probleminin 6zelligiyle yakindan ilgilidir. Nitel arastirmalarda
temel kaygi, evrende olmasi miimkiin olan ¢esitlilikleri, zenginlikleri, farkliliklar1 ve aykiriliklar
derinlemesine incelemektir. Bu nedenle nitel arastirmalarda biiyiik gruplar yerine, az sayida olacak sekilde
ama arastirmanin amacini karsilayacak, ayrintili ve veri doygunluguna katki saglayacak bireylerle goriisiiliir.
Bu sebeplerden dolay1 nitel arastirmalarda daha ¢ok olasilikli olmayan amagli 6rnekleme yontemi tercih
edilmektedir (Tutar ve Erdem, 2020).

Bu calismada da amagli ornekleme yoOntemi g¢ercevesinde hareket edilmis ve Kayseri ilinin iki merkez
ilcesindeki iki farkli ortaokulda goérev yapan 2’si kadin ve 8’1 ise erkek olmak {izere 10 goniillii 6gretmen
calismanin katilimcilart olarak belirlenmistir. Katilimcilarin gérev yaptigi okullarda kaynastirma uygulamasi
yapilmakta olup 6zel egitim siniflart da bulunmaktadir. Bununla birlikte ¢alisma yapilan okullarda gegici
koruma altinda bulunan ailelerin ¢ocuklar1 da yogun olarak bulunmakta ve goriisme yapilan 6gretmenler bu
ogrencilerin de derslerine girmektedir. Ayrica bu okullardaki 6grenciler, genellikle alt ve orta sosyoekonomik
diizeylerde bulunan ailelerin ¢ocuklaridir.

Katilimcilarin 2’si yiiksek lisans, 8’1 ise lisans mezunudur. Yiiksek lisans yapmis olan katilimeilardan biri ayni
zamanda miidiir yardimcihig1 gérevini iistlenmektedir. Ogretmenlerin tecriibeleri ise 26 ile 11 yil arasinda
degismektedir. Bilimsel etik agisindan 6gretmenlerin isimleri yerine “Ogretmen” kelimesinin kisaltmasi
kullanilarak O1, O2 seklinde kodlar verilmistir. Tablo 1’de 6gretmenlerin kodlar1 ve betimsel ozellikleri
ayrmtil olarak verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Kodlar ve Betimsel Ozellikleri

01 02 03 04 05 06 07 08 09 010
Cinsiyet E E E E E K E K E E
Tecriibe/Y1l | 26 13 22 21 18 15 23 17 11 14
Egitim L L L L L L YL YL L L
Diizeyi
Brans Mat. FB Tiirkge FB OE ing. Ing. Ing. TT BT
(Miid. Yar.)

O: Ogretmen, L: Lisans, YL: Yiiksek Lisans, Mat.: Matematik, FB: Fen Bilimleri, OE: Ozel Egitim, Ing.: Ingilizce, Miid. Yar.: Miidiir
Yardimcisi, TT: Teknoloji ve Tasarim, BT: Bilisim Teknolojileri

Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmada yart yapilandirtlmis goriisme teknigi tercih edilmistir. Yarit yapilandirilmig goriigmelerde
arastirmaci hem 6nceden hazirlamis oldugu sorulari sorma hem de daha ayrintili bilgi edinebilme amaciyla ek
sorular sorma ozgiirliigiine sahiptir. Aragtirmaciya zaman esnekligi de saglayan bu teknikte, gériigme sirasinda
sorularin climle yapis1 ve sirasi da degistirilebilir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Goriisme formu ilgili alanyazin dikkate alinarak olusturulmustur. Formda kisisel bilgi edinmek i¢in hazirlanan
sorular hari¢ toplam 10 soru bulunmaktadir. Hazirlanan sorular alaninda uzman bir 6gretim iiyesi ve ii¢
Ogretmen tarafindan incelenmis, goriismelerden oOnce pilot uygulamalar yapilarak alinan geri doniitler
dogrultusunda sorulara son sekli verilmis ve goriigme sirasinda ayrintili bilgi edinmek amaciyla 1. soru igin
sonda sorular da eklenmesi kararlastirilmigtir. Ayrica goriigme sorulart i¢in agiklama ve bilgilendirilmis onay
formu hazirlanarak katilimcilara gerekli bilgiler verilmis ve aciklamalar yapilmistir.

Goriligmeler sorumlu arastirmacinin kendisi tarafindan yapilmis ve gerekli izinler dogrultusunda ses kaydi
alinmistir. Katilimeilarin sorular1 cevaplamalari igin siire serbestligi saglanan goriismeler 15-25 dakika
arasinda siirmiis ve gerekli goriildiigii yerlerde agiklamalar yapilmistir. Goriisme esnasinda katilimcilarm
kendilerini rahatga ifade edebilmeleri i¢in samimi bir ortam olusturulmus ve katilimcilarin ilgili konuda
diisiincelerini ifade etmede istekli olduklart goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Ses kaydi ile elde edilen igerik, analiz edilmesi i¢in bilgisayar ortamina birebir yaziya c¢evrilerek transkriptleri
alinmistir. Aktarilan goriismelerden toplam 38 sayfalik veri elde edilmistir.

Caligmanin i¢ gegerligini ve giivenirligini artirmak i¢in katilimci onayina bagvurulmustur. Katilimci onayi ile
arastirmaya katilan kisilerin sagladiklar1 verileri ve aragtirmacinin bu verilerden elde ettigi sonuglar1 ve
yorumlart onaylamasi saglanir (Aydin ve Bayazit, 2021). Katilimcilara sdylediklerinin onaylattirilmasi
ifadelerinin yanl olup olmadigiyla veya yonlendirilip yonlendirilmedigiyle ilgilidir. Katilimeilarin transkripte
doniistiiriilen sozel verileri kontrol etmesi sonucunda sdylemek istedikleri gercegi yansitirken etiksel olarak
magdur olmalar1 da engellenmektedir (Kog, 2016; Tiirniiklii, 2000). Bu sebeple goriismelerin transkripti
cikarildiktan sonra rastgele belirlenen 3 katilimciya sunulmus ve katilimcilarin onaylarindan sonra analiz
kismina gegilmistir.
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Caligmada elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi i¢in betimsel analiz teknigi kullanmilmustir. Betimsel analiz
yontemiyle elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyuculara sunulmasi
amaglanmaktadir. Bu yilizden elde edilen veriler sistematik bir sekilde betimlenir, yorumlanir ve neden- sonug
iligiklerine ulagilir (Yildinnm ve Simsek, 2021). Elde edilen veriler, onceden belirlenmis temalara gore
betimlenmis ve yorumlanmistir. Ulasilan sonuglar tablolar halinde ve frekanstan (f) da yararlanilarak
sunulmustur.

Betimsel analiz tekniginin dogasina uygunluk gostermesi ve ¢aligmanin gecerliginin artirilmasi i¢in dogrudan
almtilara da yer verilmistir. Dogrudan alintilarda amag¢ neyin 6nemli oldugunu vurgulamak ve ilgili durumu
aydinlatmak i¢in yeterli kaniti sunmaktir (Patton, 2018).

BULGULAR

Bu kisimda verilerin aragtirmanin amaci dogrultusunda analiz edilmesiyle elde edilen bulgular verilmis ve
ogretmenlerin verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar da eklenmistir. Tablolarda verilen toplam frekans
sayilarinin katilimer sayisindan farkli ¢ikmasinin nedeni ise katilimeilarin sorulara farkli gesitlilikte cevaplar
vermis olmalaridir.

Arastirma konusuna yonelik diizenlenen temalar ve kategoriler Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Arastirma Konusuna Yo6nelik Diizenlenen Temalar ve Kategoriler

Temalar Kategoriler

Ogretimi Planlama Ogrenme farkliliklari/zorluklari olan 6grenciler igin planlama

Dijital Araglar Dijital araglarin kapsayici egitimdeki yeri

Kapsayici Egitimde Kapsayici egitimde motivasyon ve katilimi saglamak i¢in kullanilan yontemler ve ¢oklu araglar
Motivasyon ve Katilimi Kapsayici egitimde motivasyon ve katilimi saglama konusunda duyulan ihtiyaglar

Saglama

Kapsayici Egitimde Coklu ﬁﬁigglla?mmde coklu temsili saglamak i¢in kullanilan yontemler, ¢coklu araglar ve farkli icerik
Temsil Araclari Saglama Kapsayici egitimde coklu temsil araglarini saglama konusunda duyulan ihtiyaclar

Kapsayic1 Egitimde Coklu Kapsayici egitimde ¢oklu eylem ve ifade secenekleri saglamak igin kullanilan yontemler ve ¢oklu
Eylem ve Ifade Segenekleri araglar

Saglama Kapsayici egitimde ¢coklu eylem ve ifade secencekleri saglama konusunda duyulan ihtiyaglar

Ogretimi Planlama

Ogrenme Farkhiliklary/Zorluklar: Olan Ogrenciler I¢cin Planlama

Tablo 3: Ogretmenler Ogrenme Farkliliklari/Zorluklar: Olan Ogrenciler i¢in Nasil Planlama Yapiyorlar?

01 02 |03 04 05+ 06 07 08 09 010
Kaynastirma Var X X X X X X X X X X
Ogrencileri I¢cin
Bireysellestirilmis Yok
Egitim Plam
Gecici Koruma Plan Var -
Alandaki Plan Yok | X X X X - X X X X X
Ogrenciler icin
Ogrenme Plan Var -
Farkhliklary
Zorluklan | Plan Yok | X X X X - X X X X X
Bulunan Diger
Ogrenciler icin

*(Ozel Egitim 6gretmeni olan Ogretmen 5 kodlu katilimcmin smnifinda gegici koruma altinda olan 6grenci bulunmamaktadir.

Ogretmenler, 6grenme farkliliklari/zorluklar1 olan dgrenciler igin nasil planlama yaptiklar1 sorusuna Tablo
3’teki cevaplar1 vermislerdir. Tiim 6gretmenler siniflarindaki kaynastirma Ogrencileri icin Bireysellestirilmis
Egitim Plan1 dogrultusunda hareket etmektedirler; fakat 6gretmenlerden bazilart BEP’i simif mevcudunun
fazlaligi, ders saatlerinin yetersizligi gibi sebeplerden dolay1 tam olarak uygulayamadiklarim belirtmektedir.
Ornegin:

...onlar kaynastirma ogrencilerimiz olarak gegiyor ama agtk¢ast hani plami yapiyoruz ama

plant uygulayabiliyormuyuz, hayir, teoride kalyyor. Pratik kisminda suniflar kalabalik, ders saati

az oldugu icin acik¢asi cok ilgilenemiyorum (O6).

Bununla birlikte 06gretmenlerin tamami gegici koruma altindaki Ogrencileri ve diger Ogrenme
farkliliklari/zorluklart bulunan &grencileri igin ayrica planlama yapmamaktadirlar. Verilen cevaplar
incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunun gecici koruma altindaki Ogrencilerin ve diger &grenme
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farkliliklari/zorluklar1 bulunan 6grencilerin egitimlerini de simifin dezavantajli olmayan diger liyelerinin de
katildigr ayni plan i¢inde gergeklestirdikleri, ¢ogu zaman simfin ortalamasina gére hareket ettiklerini
belirtmislerdir. Ornegin:

Osrenciler arasinda tabii ki 6grenme farkliliklart var. Bunlari biitiin 6grencilere hani tek tek
ogrencilere hepsine ayri ayri ogrenme diizeyine gore anlatmak tabii ¢ok fazla zaman gerektirir.
Bunun yerine sinifin ortalamasini alarak o sekilde bir ders anlatma yontemimiz var (O2).

Miilteci ogrencilere sayist ¢ok fazla oldugu icin ¢ok farkl bir sey yapamiyoruz dogrusu. Yani
genel Tiirk ogrencilerimize nasil bir egitim planliyorsak miilteci ogrenciler icin de o sekilde
planliyoruz. Yalniz her biri bu verilen egitimi tam anlamiyla alamiyor. Yani konusma giicliigii

cekenler var, kendini ifade etmede giicliik ¢cekenler var. O agidan ayri bir egitim planlayamiyoruz
(03).

Sintfimizda destek alan bazi ogrenciler oluyor, onlara sadece ayri bir plan yapiyoruz. Onun
disinda diger 6grenciler hep ayni plana tabi oluyorlar (O10).

Miilteci ¢ocuklar icin de zaten ekstra bir plan yok ama her zaman gorsel kullaniyorum Ingilizce
oldugu igin. Bir de algilamast az ¢ocuklar var onlarin da derse katilmasi icin diyelim ki haftanin
en az iki dersini ¢ok basit diizeyde isliyoruz. Diger ¢cocuklar sikilmasin diye de hepsini yapamam
ama iinitenin iki dersini ¢ok basit seviyede isledikten sonra diger cocuklara hitap ediyoruz (O8).

Dijital Araglar
Dijital Araglarin Kapsayict Egitimdeki Yeri
Tablo 4: Dijital Araglarin Kapsayici Egitim Dogrultusundaki Destekleri Nelerdir?

-
*

Motivasyonu Artirma
Ders Kaynaklarina Ulagabilme
Soru Kaynaklarina Ulasabilme
Yabanci Dil Ogreniminde Dort Beceriyi Destekleme
Isleri Kolaylastirma
Sekil Cizebilme
Derse Aktif Katilimi1 Saglama
Yaparak-Yasayarak Ogrenme
Otomatik Sekil Yapabilme
Konuyu Somutlagtirabilme
*QOgretmenlerden biri randevu zamam asildig1 igin bu soruyu cevaplayamanustir.

P PP P FPDNMNMNNMNMNNMNDNDND®

Tablo 4’e¢ bakildiginda o6gretmenlerin dijital araglarin kapsayict egitim dogrultusunda c¢esitli destekler
sagladigina yonelik cevaplar verdikleri goriiliirken, ¢cok da ortak cevaplar vermemis olmalar dikkat cekicidir.

Ogretmenlerden 3’ii dijital araglarin motivasyonu artirdigini vurgulamistir. Ornegin:

Dijital araglarin faydasi oluyor. (...) Bu sene agildr robotik kodlama atélyemiz vardr mesela. O
tarz seylerin ¢ocuklara faydasi oluyor. Yani yaparak yasayarak ogrendikleri icin daha etkili
oluyor. (...) Bu tarz mesela etkinlikler robotik kodlama gibi iste Arduino gibi etkinlikler bizde
cocuklar: daha motive edici oluyor (O10).

Ozel égrenciler icin de tabii seylerimiz var —dijital- kaynaklar illa ki oluyor. Onlardan ¢ok
faydalaniyoruz. Onlarin kendi basina akill tahtayr kullanmasini ben ¢ok onemsiyorum. (...)
Ondan ¢ok hoslaniyorlar, ¢ok seviyorlar onu (O1).

Katilimcilardan biri 6gretmenlerin sorumlulugu bazen dijital araclara yiikleyebildigini ve gecici koruma
altindaki 6grencilerin dil problemleri yiiziinden dijital araclarin kapsayici egitimde fayda saglayamadigini
ifade etmistir:

Dijital aracglar bizim isimizi aslinda son derece kolaylastiriyor ama bu kolaylastirma esnasinda
bazen de fazla basite kacip tamamen yiikii kendi iizerimizden atip sorumlulugu dijital araglara
yiiklemek 6gretmenler igin isin kolay kismi. Ben dengeli sekilde kullanmaya ¢alistyorum. (...)
Kapsayici egitimde ¢ok faydasi olduguna inanmiyorum dijital kaynaklarin ¢iinkii dil problemi
var. Cocukla dogrudan dogruya anlasamiyoruz. (...) Dil problemi oldugu icin ¢ocuklar da geri
kaliyor. Yetenekli olanlar bile kaybolup gidebiliyorlar (09).

Ogretmenlerden biri ise kapsayici egitimin daha iyi saglanabilmesi i¢in &grencilerin evlerinde de dijital
araglara sahip olmasi gerektigi belirtmistir:
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Dijital araglar onemli giiniimiizde ozellikle biz siirekli akilli tahtayr kullaniyoruz. (...) Tabi
cocuklarin da evde aymi imkdnlara sahip olmasi, en azindan her ¢ocugun bilgisayarmin ve
internetinin olmasi gerektigini diistiniiyorum. Bu sekilde olursa bu daha kapsayici bir egitim olur
bana gére (04).

Kapsayic1 Egitimde Motivasyon ve Katimi Saglama

Kapsayic1 Egitimde Motivasyon ve Katilimi Saglamak Icin Kullamilan Yontemler ve Coklu Araglar

Tablo 5: Ogretmenlerin Kapsayic1 Egitim Dogrultusunda Ogrencileri Motive Etmek ve Katilimlarini Saglamak I¢in Kullandiklari
Yontemler ve Coklu Araglar Nelerdir?

Odiillendirme

Ogretmenin Kendini Sevdirmesi
Dijital Araglar

Dersi Sevdirme

Konuyu Somutlagtirma

Aktif Katilima Tegvik

Oyun Kartlari

Sorumluluk Verme
Yaparak-Yasayarak Ogrenme
Basariy1 Tattirma

Yarismalar

Ozgiiven Asilama

Festival Diizenleme

Konuyu Giinliik Hayatla Bagdastirma
Giincellik

Iyi fletisim Kurma

Oyun Oynatma

Mizah

PR R RPRRPRPRPRPRPRPRPRPRERPRERNWWO®|—

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin, 6grencilerin motivasyonlarini artirmak ve katilimlarini saglamak igin en
¢ok odiillendirmeye (f=6) bagvurduklar1 ve bunu takiben de en ¢ok kendilerini sevdirmeye ¢aligtiklar1 (f=3) ve
dijital araglar1 kullandiklar1 (f=3) gériilmektedir. Ornegin:

Olumlu pekistire¢ kullanmaya ¢alistyoruz. Cok pahalt olmayan ama ¢ocugun goziinde degerli
olan iste sekerdir, ¢ikolatadur. Iste gezi havalar iyi oldugu zaman, dersi iyi yaptigi zaman parka
gidebiliriz diye motive edebiliyoruz (O5).

Ogrenciye gore tabi her égrenciye farkli oldugu i¢in ogrencinin ilgi duydugu bir sey varsa onu
kullanarak mesela motive edebiliyoruz ogrencileri (O2).

Onlara dersi sevdirmeye ¢alisirim ¢iinkii matematik brans itibariyle bir korkulu riiya égrenciler
agisindan. Ben once kendimi sevdirmeye ¢alisirim (O1).

Ogretmenlerin 3’ii 6grenciler igin ayr1 ayr1 motivasyon ve katilim kaynag1 olusturamadiklarini belirtmislerdir.
Ornegin:
Miilteci ogrenciler igin hem oOgretim programi anlaminda hem de diger ogrencilere nasil
davramyorsak hani ayni sekilde uyguluyoruz (03).

Haftada 2 saat dersimiz var. O 2 saat derste miifredatimi isleyebilirim. Cocuklarla onun diginda
fazla bir etkinlik yapamiyoruz. Bireysel olaraktan cocuklara sunacagimiz imkdnlar devlet
okullarinda ¢ok fazla yok. Yani standart seyler kullaniyoruz (...). Ortalama seviyede gidiyoruz
(010).

Kapsayici Egitimde Motivasyon ve Katilmi Saglama Konusunda Duyulan Thtiyaclar
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Tablo 6: Ogretmenlerin Kapsayic1 Egitim Dogrultusunda Ogrencileri Motive Etmek ve Katilimlarmi Saglamak I¢in Duyduklar:
Ihtiyaclar Nelerdir?

f
Materyal Destegi 3
Finansal Destek 2
Bransa Ozel Sinif 1
Smif Gegme Sisteminde Diizenleme 1
Gegici Koruma Altindaki Ogrenci Sayisinin Fazlalig 1
Gegici Koruma  Altindaki  Ogrencilerin ~ Dil 1
Probleminin Giderilmesi
Dijital Araglar 1
Fiziki Yap1 Diizenlemesi 1
Ihtiyag Yok 1

Tablo 6’ya gore 0gretmenler, 6grencilerin motivasyonlarini ve katilimlarini artirmak igin ihtiya¢ duyduklar
¢esitli konulara deginmislerdir. Ayn1 zamanda miidiir yardimeilig1 gorevini de iistlenen Ogretmen 7 kodlu
katilme1 “Materyal eksigimiz var agikgasi. bakanlik komisyonlart var kitap hazirlama gibi. Aslinda neden
materyal hazirlama komisyonlart da olmasin mesela. Her ders icin, her ziimre adina boyle derslerde
kullanmak adina materyaller olsa ¢ok ¢ok daha iyi olur. Materyaliniz elinizde ne kadar ¢ok olursa dersiniz o
kadar verimli olur. Ogrenciyi o kadar motive edersiniz ve 6grenmede bence ¢ok daha kalict olur. Bu anlamda
evet eksigimiz var, stkintumiz da var, ihtiyacumiz da var yani bence.” ifadeleriyle 6gretmenlerin materyal
ihtiyaclarini vurgulamistir. Ogretmen 4 kodlu katilimc1 “Ben ders ge¢me sisteminin ortaokulda da lise gibi
olmaswni istiyorum c¢iinkii ¢ocuklar siirekli sinifi rahat gecebildikleri igin ¢alisma konusunda bu isi fazla
ciddiye almiyorlar, bu gsekilde cocugu zaten motive edemezsiniz.” diyerek simf gecme sistemindeki
diizenlemeye duyulan ihtiyaci dile getirmistir.

Ogretmenlerden biri ise bu konuda herhangi bir ihtiyag duymadigimi belirtmistir:

Su anda motivasyon i¢in imkan agisindan ¢ok fazla eksigimiz yok. Yani o yiizden ¢ok fazla bir sey
soyleyemeyecegim onun igin (O2).

Kapsayic1 Egitimde Coklu Temsil Araclar: Saglama

Kapsayict Egitimde Coklu Temsili Saglamak Icin Kullamlan Yontemler, Coklu Araclar ve Farkli Icerik
Yaklasimlar:

Tablo 7: Ogretmenlerin Kapsayict Egitim Dogrultusunda Ogrencilere Coklu Temsil Saglamak I¢in Kullandiklar1 Yéntemler, Coklu
Araglar ve Farkli Icerik Yaklasimlar1 Nelerdir?

Yazili, Sesli, Dokunsal, Gorsel Materyaller
Dijital Araglar

Oyunlar

EBA’dan (Egitim Bilisim Ag1) Igerik Sunma
Konuyu Giinliik Hayatla Bagdastirma
Uygulama Yaptirma

Lol e GO @ 2 I O 0 ]

Tablo 7’ye bakildiginda &gretmenlerin 6grencilere ¢oklu temsil araclart saglayabilmek icin en c¢ok cesitli
yazili, sesli, dokunsal, gorsel materyaller (f=5) ve dijital araglar (f=5) kullandiklari gériilmektedir. Ogretmen 5
kodlu katilimer “Birden fazla duyuya hitap eden araglart kullandigimiz zaman ¢ok faydali oluyor. (...)
Atryorum sinifta otizmli bir 6grenci var, o ¢ocuga iste sesli materyal hosuna gidiyor. Bedensel bir 6grencim
var, kalem tutamiyor, ona gorsel hitap edecek. Iste raporu hafif ama orta diizey 6grencim var, ona da isitsel
materyal. (...) OSrenci seviyesine uygun materyal cesitlerimiz olsa daha giizel olacak ama maalesef imkanlar
dogrultusunda elde ne varsa onu kullantyoruz.” diyerek cesitli temsil araglar1 sunmaya g¢alistigimi fakat
imkanlarm kisitl oldugunu belirtmistir. Ogretmen 8 kodlu katilimer ise “Bu kapsayict egitim kapsaminda
biitiin ¢ocuklarin ayni anda katildigr dersleri yapabilmemiz i¢in mutlaka ekstra materyal kullanmamiz
gerekiyor. Sadece kitap yeterli degil. Iste bu zamana kadar katildigim biitiin yurt disi, yurt ici hizmet ici
egitimlerden topladigim materyallerimiz var. Yine Ingilizce dgretmeni arkadaslarla birlikte paylastigimiz
benim ona verdigim, onun bana verdigi aktiviteler, entegrasyona ugramus yeni etkinlikler varsa onlari mutlaka
swifa uyarlariz. O zaman o hi¢ katilmayan kesim de kendini oyunun iginde o etkinligin icinde bulabiliyor. Yani
bu sekilde entegrasyon ve kapsayict egitimi kullanabiliyoruz.” ifadeleriyle kapsayici egitim dogrultusunda
coklu araclar sunmaya calistiklarin1 fakat bu araglar1 yine Ogretmenlerin kendi imkanlar1 dogrultusunda
yaratmaya caligtiklarin1 vurgulamistir.
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Bunlarla birlikte 6gretmenlerin 4’1 siire azlig1, materyal eksikligi, bilgi eksikligi, gegici koruma altindaki
ogrencilerin dil problemleri gibi sebeplerden dolay: 6grenme farkliliklary/zorluklart olan 6grenciler i¢in ayrica
coklu temsil araglari olusturamadiklarini belirtmislerdir. Ornegin:

Tamamen onlara ozel... ya... benim yaklasim olarak pek bir bilgim yok bilmiyorum. Hani ¢ok
ozel ayrica bir durum bire bir olmasindan dolayr daha ¢ok hani ara¢ gere¢ ancak akilli tahta
onlarin eline de verebiliyoruz (O1).

Bununla ilgili pek bir ara¢ gereg... Onlarin diizeyine uygun o seviyede pek kullanmiyorum,
kullanamiyoruz daha dogrusu. Ayni sekilde diger sinifla beraber onlari da derse ddhil ediyoruz
(04).

Onlara hi¢ farkli bir icerik hazirlayamiyorum. Yani onlar da kendini kapatiyor. Cogu zaten ya
kaynastirma egitiminde dersimden aliniyor, baska bir dersin destek egitimine giriyor (06).
Kapsayici Egitimde Coklu Temsil Araclarimi Saglama Konusunda Duyulan Ihtiyaclar

Tablo 8: Opretmenlerin Kapsayici Egitim Dogrultusunda Ogrencilere Coklu Temsil Araclarmi Saglamak I¢in Thtiyaclar1 Nelerdir?
f

Finansal Destek

Materyal Destegi

Ogretim Programlarinin Yeniden Diizenlenmesi
Smif Mevcutlarinin Azaltilmasi

Bransa Ozel Siniflar Olusturulmasi

Siirelerin Yeniden Diizenlenmesi

Kaynastirma Siirelerinin Diizenlenmesi
Ogrencilere Dijital Araglarin Saglanmasi
Konularin Giinliik Hayatla iliskilendirilmesi
Fiziki Yapmin Diizenlenmesi

Yabanct Dil  Egitiminde Seviye  Siniflarmnin
Olusturulmasi

Ogretmen Maaslarinin Diizenlenmesi 1
Hizmet I¢ci Egitim Verilmesi 1

PR R R RPRRPRNONOMNNDN

Tablo 8’de de goriildiigii gibi Ogretmenler, 6grencilere ¢oklu temsil araglart saglama konusunda cesitli
ihtiyaglar belirtmislerdir. Ogretmen 8 kodlu katilime1 “Mesela yabanci kaynakl kitaplar, aktiviteler ¢ok pahali
biliyorsunuz. Bir gidip almak istediginizde bir tane alabiliyorsunuz. (...) Sonugta hani eger devlet bizden de
bir sey bekliyorsa bize de biraz destek olsa bu konuda gergekten yabanci dil ¢ok da zor degil aslhinda. Yani bu
kapsayici egitim konusunda c¢ikardiklar: materyallere ulasmamiz zor oluyor anlatabiliyor muyum? Yoksa
onlart kullanmada bir stkinti yok. Onlara ulastiginiz an her sey zaten ¢oziilmiis olacak.” ve Ogretmen 5 kodlu
katilme1r “Maalesef bu dedigimiz iste gérsel araglar, isitsel araglar, materyaller, ozellikle ozel egitim
alamindaki materyaller ¢cok pahali. (...). Kirtasiyeden bir arastirma yapmaya kalksaniz ¢ok pahali. Yani bir
alwrsin, iki alirsin ama iigiinciiyii alamazsin. Velilere de aymisi yapmaya kalksak bir alirlar, iki alirlar,
tictinctiyii alamazlar ¢iinkii maalesef zihin engelli 6grencilerde bu arastirma yapilmig, velileri genellikle kirsal
kesim ve maddi durumu zayif olan kisilerin ¢ocuklart maalesef zihin engelli oluyor. Istisna olan var ama
genellikle fakir olan aileler oldugu icin bu materyallere ulasmada ¢ok zorluk c¢ekiyoruz.” diyerek
materyallerdeki ve finansal alandaki ihtiyaglarini ifade etmislerdir.

Yabanc dil 6gretmeni olan Ogretmen 6 kodlu katilimer “Dil icin de seviye siniflart olugsun isterdim. Ciinkii
bilen 6grenci sikiliyor, bilmeyen ogrenciye zor geliyor. Yani dil siniflart okul igin degil de tamamen bir
degisime gitmesi lazim.” diyerek Ogrenme farkliligi/zorlugu bulunan O6grenciler i¢in yabanci dil seviye
simiflarinin olusturulmasi gerektigini dile getirmistir.

“(...) Bu tarz daha ¢ok malzeme gelse ve isin acikcasi gergekten daha iyi egitimler alsak biz de bagarili
oluruz. Sadece bireysel olarak biz kendimiz yani giindemi takip ederek neler yapabiliriz, ne anlatabiliriz, kim
ne yapiyor diye aragtirarak biz kendimizle kendi kendimize 6grenerek bir seyler yapmaya ¢alistyoruz. Dedigim
gibi gittigim kurslar da daha verimli olsa aslinda biz de gelisiriz ama olmuyor maalesef. Daha yiizeysel
geciyor. Bu da ancak yani bizim de imkanlaruimiz dogrultusunda ¢ocuklara o kadar el edebiliyoruz. Hani
tahtalardir, su an ¢ogu iilkede yok, mesela akilli tahtadir, hem maliyet acisindan. Aslinda giizel imkdnlar iste 3
boyutlu yazicimiz mesela var ama daha ¢ok bizim de egitim almamiz gerekiyor.” diyen Ogretmen 10 kodlu
katilimci, Ogrencilere var olan materyalleri daha etkin sunabilmek i¢in hizmet i¢i egitime olan ihtiyaci
vurgulamigtir.
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Ogretmen 4 kodlu katilimet ise “Ben okullarda her bransin ayri bir simifinin olmasini, daha dogrusu her brans
ogretmeninin ayrt bir sinifimin olmasin diistintiyorum. Yani Avrupa’daki sistem gibi fen swnifi ayri, sosyal
sinifi ayri oyle siniflar olmasini isterim. Ogrencilerin iste konularla ilgili yapacaklar: deneyleri, malzemeleri
hazwr simifta bulabilecekleri bir ortam saglanabilmesi. Boyle olsa mesela ¢ok ¢ok daha iyi olurdu bana gore.”
ifadeleriyle materyallere daha etkin ulasabilmek icin branslara 6zel smiflarin olusturulmasi gerektigini
savunmustur.

Kapsayicl Egitimde Coklu Eylem ve ifade Secenekleri Saglama

Kapsayial Egitimde Coklu Eylem ve ifade Secenekleri Saglamak icin Kullamlan Yéntemler ve Coklu
Araclar

Tablo 9: Ogretmenlerin Kapsayic1 Egitim Dogrultusunda Coklu Eylem ve ifade Secenekleri Saglamak Icin Kullandig1 Yéntemler ve
Coklu Araglar Nelerdir?

Odev/Arastirma ile Gorevlendirme

Sézlii Soru le Degerlendirme

Yazili1 Degerlendirme (klasik, dogru-yanlis, bosluk doldurma)
Oz Denetim I¢in Sorumluluk Verme

Etkinlik Yapma

Farkli Degerlendirmeler Yapma (gorsel, isitsel, konugma)
Isbirlikli Ogrenme

Iletisimi Aktif Tutma

Ders Calismak Icin Segebilecekleri Kaynaklar Onerme

P P FPNDNDNDNDDND W

Tablo 9’da 6gretmenlerin kapsayici egitim dogrultusunda ¢oklu eylem ve ifade secenekleri saglamak igin en
¢ok Odev/arastirma ile gorevlendirme (f=3) yaptiklari ve sozlii soru ile degerlendirmeye (f=3) basvurduklari
gorilmektedir.

Ogretmen 5 kodlu katilimer “Simifimizda her cocugumuzun kendi dolabi var. Kendisine ait bireysel dolabi var.
Dolabindan malzemesini alma, geri birakma, dolabin: kilitleme gérevi kendisine ait. Oz denetim sagliyoruz.
Farkli degerlendirme kullaniyoruz. (...).Zihinsel olarak seviyesi ¢ok agwr degilse bu ¢cocuklara hem yazili hem
isitsel degerlendirmeler yapabiliyoruz. Tahtada islem yaptirmadir, akilli tahtada problem ¢ozdiirmedir, test
¢cozdiirmedir, tahtada okudugunu anlatmadir... Bunlar: yapiyoruz.” ifadeleriyle 6grencilerin 6z denetimlerini
gelistirmek i¢in sorumluluklar verdigini ve farkli degerlendirmeler kullandigim belirtmistir. Ogretmen 6 kodlu
katiimc ise “Mesela ¢ok iyi Cl seviyesinde konusan 6grencilerim var. Onlara farkly odevier veriyorum
giinliik yazma gibi ya da derste “10 minutes talk” diyorum, 10 dakika konusturuyorum ya da ¢ok diisiik
seviyedeyse onu 5 dk yamma aliyorum, Ingilizce kendini tamitabilecek kadar, say: sayabilecek kadar bilgisini
olciiyorum. Konusma agisindan onlari yapryorum, dinleme agisindan ¢ok fazla bir sinav yapamiyoruz. Sadece
kitapta olan dinleme metinlerini yapabiliyoruz. Diger 6grencilerimle de sinav él¢iitleri ya da ekstra verdigimiz
tinite sonu tasarim odevleriyle oyle degerlendirme yapryorum.”6grenme farkliliklari/zorluklari olan 6grenciler
igin farkli 6devlendirmeler, etkinlikler ve degerlendirmeler yaptigini belirtmistir.

Ogretmenlerin 4’ii ise 6grencilere coklu eylem ve ifade secenekleri sunamadiklarmi belirtmislerdir. Ornegin:

Yazili disinda bir degerlendirme yapamiyoruz, yapmiyoruz belki de yapmamiz gerekiyordur diye
diistiniiyorum (Ol).

Burada yine karsuimiza miilteci 6grencilerin ¢ok olmalar sorunu karsimiza ¢ikiyor. Bunlari
yeterli anlamda yapamiyoruz yani yaptigimizi soyleyemeyiz (03).

Yok onu yapamiyoruz. Dedigim gibi biitiin 6grenciler sadece burada kaynastirma égrenciler yani
destek alan ogrenciler disinda digerleri hepsi aym seviyede olmasi gerekiyor, oyle gidiyoruz.
Bireysel olarak ayriyeten ilgilenemiyoruz. Yani ¢ok da fazla bir sey yapmiyoruz agikcasi onlar

icin (010).
Kapsayic1 Egitimde Coklu Eylem ve ifade Secenekleri Saglama Konusunda Duyulan Thtiyaclar
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Tablo 10: Ogretmenlerin Kapsayict Egitim Dogrultusunda Coklu Eylem ve ifade Secenekleri Saglama Konusunda Duyduklari
Ihtiyaclar Nelerdir?

Materyal Destegi

Sinif Mevcutlarmin Azaltilmasi

Finansal Destek

Ogretmenler ve Ogrenciler I¢in Disaridan Uzman Destegi
Bransa Ozel Sinif

Gegici Koruma  Altindaki ~ Ogrencilerin ~ Sayilarinin
Azaltilmasi

Fiziki Yap1 Diizenlemesi

Farkli Degerlendirme Araglari

Ders Dis1 Etkinlikler/Kurslar

Ziumrelere Ayr1 Calisma Alanlart

Ozel Egitim Ogrencilerinin Engellerine Gore Gruplara
Ayrilmasi

Yabanci Dil Egitiminde Seviye Smiflarinin Olusturulmasi 1

P NN DN B O

N )

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin ¢oklu eylem ve ifade segenekleri saglamak ig;in“en ¢ok materyal
destegine (f=5) ve sinif mevcutlarinin azaltilmasina (f=4) ihtiya¢ duyduklari goriilmektedir. Ornegin:

“Bu tiir ozel durumu olan ogrenciler icin ozellikle materyal ve degerlendirme araglarina
ihtiyacimiz var mi, var. Biraz daha gelistirilse, elimizde daha fazla materyal olsa daha fazla bizim
de isimize yarar. Ogrenciler de daha fazla kazanim elde etmis olur. (O7)”

“Ozellikle siniflar miisait degil, sinif seyine gore mevcut ¢ok fazla. Bana gére her sinifin ideal
mevcudunun 20 civarinda olmast gerekir. Bu 6gretmenin hem ogrenciyi gozlemlemesi hem de
ilgilenmesi agisindan onemli (O4).”

Ogretmen 3 kodlu katilmc1 “Burada hem bizler adina hem égrenci adina daha ¢ok okul icinden degil de
disaridan destek verilebilir. Yani bu egitim alaminda kendini gdéstermis, belli bir yere gelmis kisiler
tarafindan.(...) Farkh kisilerden destek almalari, goriis anlaminda, egitim anlaminda bu daha faydali
olacaktir. Yani ne kadar okula bu yonde kisiler getirip ogrencilere destek olabilirsek ya da bizlere gerektigi
zaman bizlere de destek olunabilirse faydali olur diye diisiiniiyorum.” ifadeleriyle 6gretmenler ve 6grenciler
icin bu konuda disaridan uzman destegi saglanabilecegini sdylemistir. Nitekim Ogretmen 1 kodlu katilimei
materyale ve smif mevcudunun diizenlenmesine ihtiyag duyduklarini belirtirken, hem o6nceki sorunun
cevabinda hem de bu sorunun cevabinda farkli degerlendirme yapma fikrinin goriisme sirasinda aklina
geldigini de belirtmistir: “(...) geometri konusunu tamamen c¢ocuklar ara¢ geregler icerisinde onlarla gey
yaparak mesela sorulart belki degerlendirme sinavimi bile dyle yapabilirdik hani kiiplerden prizmalar
olusturabilirlerdi. Evet yani ara¢ gere¢ konusunda bir miktar daha katilmalar, eklenmeler yapilabilir. Sinif
mevcutlarinin ¢ok olmast Tiirkiye sartlarina baktigimizda, mahallemiz genis bir mahalle, koca mahallede bir
okul var sadece. Onun disinda ama iste yapamiyoruz yani genelde yine kdgida doniiyoruz. Seyi bile
yapamiyoruz yani ders i¢inde yapryoruz ama yazili olarak onu da mesela ya da uygulama olarak, ara sinav
olarak yapabilirdik su an aklima geliyor mesela noktali kagut dagitip, cocuklara gerekli c¢izimleri
yaptirabilirdik.”

Bu sorularla birlikte goriigme sonlanirken dgretmenlere kapsayici egitimle ilgili herhangi bir konuda ek olarak
sOylemek istedikleri seylerin olup olmadig: sorulmustur. Daha 6nceki cevaplarda bahsedilmemis veya spesifik
nitelik tagiyan cevaplardan bazilar1 agagida verilmistir:

Miilteci 6grenciler baglaminda... Ben onlarin ayrt okullarda egitim gérmesi taraftariyim.
Cocuklarin o okullarda yeteri basart gosterenlerin karma diger ¢ocuklarla beraber hani onlara
yonelik boyle bir seviye yapilsa boyle daha iyi olur ¢iinkii dil bilmeden ¢ocuk buraya geliyor. O
da bir sey anlamiyor. Dili 6greniyor ama tabi zor oluyor, hani diistinme sistemini bir tiirlii sey
yapamiyorlar. Béyle énce bir yeterlikten gegerlerse bence daha iyi olur (04).

Kapsayici egitim iste uygulanabilirligi ¢ok onemli. Bunu daha fazla yayginlastirmak lazim
MEB’in okullarinda, biitiin okullarda. Hani ogretmenlerin de bu konularda desteklenmesi lazim
gerek maddi gerek manevi ¢iinkii eger bir ¢calisma bekleniyorsa giiniimiiz sartlarinda hani hem
maddi hem manevi onun desteklenmesi gerekiyor ki insanlari da motive edip bu isin igerisine
¢cekebilmek ve verim alabilmek adina. Diger tiirlii biraz ikinci planda ve askida kaliyor agik¢ast

(07).
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Kapsayict egitim bence su anda basarithi olarak yiiriitiiliiyor ¢iinkii eger yapimasaydi bu
ogrencilerimiz basa bela olurdu ¢iinkii ilk Suriyeli 6grencilerimizi ilk geldiklerini hatwrliyorum, su
anki durumlarim hatirliyorum, ¢ok degisti. (...). Ozel egitim icin séyliiyorum, devletimizin ézel
egitime ilgisi cok cok fazla, gercekten cok fazla deger veriliyor, takip de ediliyor. Onceden aileler
cocugum engelli diye sokaga c¢ikarmiyorlardi, odasindan ¢ok ¢ikarmiyorlardi. Cocuk ¢ok
biiyiiyene kadar, annesi babasi élene kadar o ¢cocuklar evde kaliyorlardi ve ailenin engelli ¢cocugu
oldugu bilinmiyordu. Ama su anda devlet o 6grencileri egitime katarak topluma kazandirdi (05).

Bu kapsayici egitimin netlestirilmesi lazim. Kesin bir dil egitimi tamamlandiktan sonra siniflara
da bu ogrencilerin esit sayilarda dagitilmast lazim. Bizim okulumuzda 80’e yakin yabanci uyruklu
ogrenci varken bir ileriki okulda, aramizda 500 mt. var, orada mesela égrenci sayilart bizim 3
katimizken bizim yarimiz kadar yabanct uyruklu ogrencileri yok. Yani bunlarin bélgelere esit
olarak dagitilmasi lazim. Bazi okullarda yari yariya bu ogrenciler. Yart yariya olunca da bu sefer
kapsayict egitim olmuyor. Tam tersine is asimilasyona dogru gidiyor. Birazcik onlarin gelenek
goreneklerine gore bizim ogrencilerimizde degisiklik olmaya basladigin soyleyen arkadaslarimiz
var. Hani bunlar gercekten esit bir sekilde dagitilmasi lazim. (...). Sadece egitim olarak degil
toplumsal olarak da yozlasma siirecine girdigimizi diisiiniiyorum (09).

Keske onlarin —gegici koruma altindaki ogrencilerin- ayri bir sinifi olsa her ne kadar bunu
ayrimctlik olarak diisiinseler de bence degil ¢iinkii bu ¢ocuklarin yarisi Tiirk¢e bilmeden benim
dersime giriyor. (...). Yazmay: bilmiyor. Yani o Arapca kelimelerden Tiirkce kelimeye ge¢mekte
zorlaniyor zaten ¢ocuk ve Latin harflerini kullanarak Ingilizce 6grenecek. O kadar zor bir durum
ki onlar igin. (...). Her ne kadar biz onlar: sumiflara béliip kaynagstirmaya ¢aligsak da aslinda tam
tersini yapryoruz ¢ocuklara, zarar veriyoruz. Bazi derslerde birlikte olsunlar. Ne bileyim beden
egitim, miizik, resim... Birlestir orada ama bu ana derslerde bu ¢cocuklarin ayrt bir sinifi olsayd,
biz onlara kaldigimiz yerden degil sifirdan alirdik, sifirdan giderdik. O zaman o ¢ocuklar bagarili
olurdu iste. (...) Kaynastirma 6grencilerinden onlara firsat yok zaten, bunun tek yolu buydu. (...).
O kadar ¢ok yurt disinda okul inceledim ki... Ben bir de uluslararast liderlik programiyla
Amerika’ya gittim. Bir ay boyunca okul gezdik. Hem de hep miilteci okulu gezdik. Hepsinde olay
buydu.4na derslerde ayrilar ama bu ortak olan derslerde ¢ok kolay bir sekilde entegre oluyorlar
zaten (08).

TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmada “Siniflarinda 6grenme farkliliklari/zorluklar1 olan ve/veya gegici koruma altindaki 6grencileri
bulunan ortaokul &gretmenlerinin, kapsayici egitim dogrultusunda yaptiklari uygulamalar ve ihtiyaglar
nelerdir?” sorusuna cevap aranmaya calisilmistir. Bu dogrultuda okullarinda 6grenme farkliliklari/zorluklar
olan ve/veya gegici koruma altindaki Ogrencileri bulunan 10 goniilli ortaokul Ogretmeniyle yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmigtir.

Ogretmenlerin hepsi kaynastirma dgrencileri icin Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) hazirlama asamasinda
bulunup bu plan1 uyguladiklarin ifade ederlerken sinif mevcutlarinin fazlaligi, ders saatlerinin yetersizligi gibi
sebeplerden dolay1 da tam olarak hayata geciremediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin gesitli sebeplerden
dolay1 Bireysellestirilmis Egitim Planlarmi tam olarak uygulayamadiklari bulgusu cesitli kademelerden
ogretmenlerle yapilan farkli arastirmalarda da ortaya ¢ikmustir (Orn.: Aver ve Sakalli Demirok, 2022; Unal ve
Aladag, 2020; Deniz ve Coban, 2019; Giizel, 2014; Sara¢ ve Colak, 2012). Bununla birlikte 6gretmenlerin
gecici koruma altindaki Ogrenciler ile 6grenme farklili§i/zorlugu bulunan diger Ogrencileri igin ayrica
planlama yapmadiklart ve genellikle sinifin ortalamasi ile dersleri yiiriittiikkleri ortaya c¢ikmistir. Bunun
sebepleri arasinda ise gegici koruma altindaki dgrencilerin sayilarinin fazla olusu ve dil problemi yasamalari,
zaman kisithiligi gibi etkenleri goéstermislerdir. Oysaki bir dersi verimli kilmak etkili bir planlama ile
miimkiindiir ve 6gretmenin sinifinda farkli ihtiyaglar1 olan 6grencilere hitap edebilmek igin farklilastirilmis bir
ders plan1 yapmasi gerekmektedir (Aktekin, 2017).

Yapilan aragtirmada Ggretmenlerin ¢ogu kapsayict egitimde dijital araglarin énemli bir yer tuttugunu ve
ogrencilerin motivasyonlarin1 artirma, farkli ders ve soru kaynaklarina ulasma gibi konularda yardime1
oldugunu belirtmislerdir. Bu durum CAST’in (Center for Applied Special Technology) mevcut basili
kitaplarin farkli ihtiyaclara sahip Ogrencilerin Oniinde engeller olusturdugu ve dijital araglarin kapsayici
ogretim dogrultusunda gerceklestirilecek olan Ogrenmede evrensel tasarim icin firsatlar olusturdugu
diisiincesiyle ortiismektedir (CAST, 2022b; Rose, 2000).

Ogretmenlerin ¢ogu kapsayici egitim dogrultusunda dgrencileri motive etmek ve katilimlarii saglamak igin
odillendirme, kendini ve dersi sevdirmeye ¢alisma, dijital araglar1 kullanma gibi ¢ok ¢esitli yontem ve araglara
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basvurduklar ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin kapsayici egitim dogrultusunda dgrencileri motive etmek ve
katilimlarimi saglamak i¢in materyal destegi ve finansal destek, bransa 6zel siniflarin olusturulmasi, gegici
koruma altindaki Ogrencileri dil problemlerinin ¢6ziilmesi ve sayilarinin azaltilmasi gibi ihtiyaclarmin
bulundugunu belirtmiglerdir. Sarier (2020), yurt i¢inde gecici koruma altindaki Ogrencilerle yapilan
arastirmalari meta-sentez yontemiyle inceledigi calismasinda, bu 6grencilerin en temel problemlerinin dil
problemi oldugu sonucuna ulasmustir. Tiryaki ve Ogras’in (2020) gegici koruma altindaki dgrencileri olan
Tiirkce 6gretmenleriyle yiiriittiikleri calismada ise 0gretmenler Tiirkge 0gretimi esnasinda tek bir yontemin
kullanilmasinin dersi sikict yaptigini ve 6grencilerin dikkat ve motivasyonlarinin bozuldugunu belirtmislerdir.
Bununla birlikte ne kadar ¢ok yontem, teknik ve materyal kullanirlarsa 6gretimin etkili ve kalict oldugunu
ifade etmislerdir.

Caligmada ogretmenlerin kapsayict egitim baglaminda Ogrencilerin ihtiyaglarina gore ¢oklu temsil araglari
saglamada yazili, sesli, dokunsal, gdrsel materyalleri, dijital araglari, oyunlar1 kullandiklar1 belirlenmistir.
Bunlarla birlikte 6gretmenlerden bazilar siire azlig1, materyal eksikligi, bilgi eksikligi, gecici koruma altindaki
ogrencilerin dil problemleri gibi sebeplerden dolay:1 6grenme farkliliklari/zorluklari olan 6grenciler igin ayrica
¢oklu temsil araglar1 olusturamadiklarimi belirtmislerdir. Kirilmaz ve Ontas (2020) smifinda gecici koruma
altinda 6grenci bulunan Ogretmenlerin derslerini goézlemlemis ve Ogretmenlerin tiim 6grenciler i¢in ayni
yontem, teknik ve materyalleri kullandiklarini gormiislerdir. Yine Deniz ve Coban (2019) kaynastirma
uygulamasina yonelik 6gretmen goriislerini inceledikleri meta-sentez ¢alismalarinda 6gretmenlerin biiyiik bir
boliimiiniin herhangi bir igerik ve materyal diizenlemesi veya uyarlamasi yapmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Oysaki kapsayici egitimde 6grencilerin ihtiyaglart dogrultusunda farkli yontem, teknik ve etkinliklerin diizenli
olarak kullanmas1 gerekir (Aktekin, 2017). Giiven ve Isleyen (2018), siiflarinda gecici koruma altinda
Ogrencileri bulunan ortaokul 6gretmenleriyle yiiriittiikleri ¢calismada, 6gretmenlerin bu 6grencilerle iletisim
kurmadaki engellerden birinin dil problemi oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilar, bu 6grencilerin yeterli dil
egitimi almadan okullara yerlestirilmesinin sinif diizenini bozdugunu ve daha bir¢cok probleme yol agtigini
belirtmislerdir. Yilmaz (2013), ilkdgretim yoneticileriyle BEP’in uygulanmasi sirasinda ortaya ¢ikan engelleri
arastirdigi ¢aligmasinda materyal ve bilgi/egitim eksikliginin BEP uygulamasinin 6niindeki engellerden oldugu
konusunda ydneticilerin gogunlugu hemfikirdir.

Ogretmenler 6grencilere goklu temsil araclar1 sunmak igin en ¢ok materyal destegine ve finansal destege
ihtiyag duyduklarini belirtirlerken, Ogretim programlarinin yeniden diizenlenmesi gerektigini, sinif
mevcutlarinin azaltilmasinit ve branglara 6zel siiflarin olusturulmasini konu ile ilgili ihtiyaglar1 arasinda
saymuslardir. Unay, Ercigek ve Giinal (2021) okul éncesi kurum yoneticileriyle kapsayici egitime yonelik
yaptiklar1 goriismede yoneticiler, siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 g¢esitli sorunlarin ortaya ¢iktigindan ve
simif mevcutlarinin azaltilmas: gerektiginden bahsetmislerdir. imamoglu ve Caliskan (2017), okullarinda
gegici koruma altina &grencileri bulunan simif Ogretmenleriyle yaptiklart calismada, Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin dil problemi nedeniyle iletisim kuramadiklarini ve 6gretmenlerin bu 6grencilerin ayr siniflarda,
ayr1 6gretim programiyla egitim almalar1 yoniinde onerilerde bulundugunu belirtmislerdir. Arastirmacilar da
Ogretim programlarinin yeniden diizenlenmesini Onermiglerdir. Sarier (2020) gecici koruma altindaki
Ogrencilerin bilgiyi yapilandirabilmeleri, yeteneklerini fark edip gelistirebilmeleri igin dgretmenlerin farkli
yontem, teknik ve materyallerle 6grenme ortamlarini zenginlestirmelerini onerirken, ¢calismasinin sonuglarina
istinaden sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve dgretim programlarinin diizenlenmesi gibi oneriler de getirmistir.
Deniz ve Coban (2019) kaynastirma uygulamasina yonelik 6gretmen goriislerini inceledikleri meta-sentez
caligmalarinda 6gretmenlerin materyal diizenlemede karsilastiklar: en biiyiik sorunun 6gretim materyallerinin
eksik olmasi olarak bulunurken, kaynastirma egitiminde karsilagtiklar1 problemler arasinda ise sinif
mevcutlarinin fazla olmasi, zaman problemi, fiziki kosullarin yetersizligi gibi etkenler ortaya ¢cikmustir.

Calisma sonucunda 6gretmenlerin kapsayici egitim dogrultusunda ¢oklu eylem ve ifade segenekleri saglamak
icin Ogrencilere O0dev/aragtirma gorevleri verme, sozlii soru ve yazili degerlendirme yapma, 6z denetim
saglayabilmeleri i¢in sorumluluklar verme, farkli degerlendirmeler (gorsel, isitsel, konusma) yapma gibi
yoOntem ve araglara bagvurduklari ortaya ¢ikmistir. Bunlarla birlikte 6gretmenlerin azimsanmayacak kismi ise
ogrencilere coklu eylem ve ifade segenekleri sunamadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, ¢oklu eylem ve
ifade secenegi saglamada yine materyal desteginin saglanmasi en ¢ok belirtilen ihtiyaglar arasinda ¢ikmigtir.
Bunu takiben sinif mevcutlarinin azaltilmasi, finansal destek saglanmasi, dgretmenler ve Ogrenciler igin
disaridan uzman desteginin alinmasi bu konuyla ilgili duyduklan diger ihtiyaglar arasindadir. Deniz ve Coban
(2019), kaynastirma uygulamasina iligkin 6gretmen goriislerini inceledikleri meta-sentez ¢alismalarinda diger
calismalara kiyasla az sayida denebilecek kadar Ogretmenin BEP’e gore Olgme-degerlendirme teknikleri
kullandigim1 ve Ogretmenlerin biiyilk bir bolimiiniin BEP’teki 6l¢gme-degerlendirmenin kaynastirma
ogrencilerinin gelisimindeki 6nemini goz ardi ettigini belirtmislerdir. Biilbil (2010), zihin engelliler smif
Ogretmenleriyle 6lgme-degerlendirme sorunlarina yonelik yiiriittiigii ¢calismasinda 6gretmenlerin 6zellikle
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oOlgiit dayanakli degerlendirmelerin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda zaman azligi, materyal eksikligi,
farkli Ozelliklere sahip Ogrencilere aymi Olgiit bagimli testlerin uygulanmak zorunda kalinmasi gibi
problemlerle karsilagtiklarini belirtmistir. Amag¢’in (2021) kapsayict egitimle ilgili arastirmalar1 sistematik
olarak inceledigi calismasinda ¢oklu eylem ve ifade secencklerinden olan kapsayici egitimde Olgme-
degerlendirmeye yonelik calismanin olmadigi ve Ogretmenlerin bu konuyla ilgili goriislerinin alinmadigi
ortaya gikmigtir,

ONERILER

1) Ogretmenlere kapsayici egitimle ilgili hizmet igi egitimler verilebilir. Universitelerle isbirligi yapilarak veya
isteyen Ogretmenlerin konuyla ilgili uzmanlagsmasi saglanarak gerektiginde siire¢ icerisinde de uzman destegi
saglanabilir.

2) Ogretmenlerin  kapsayict egitim dogrultusunda 6grencilerinin motivasyonlarmi  ve katilimlarim
saglayabilmeleri, onlara ¢oklu temsil araclari ile coklu eylem ve ifade segenekleri sunabilmeleri ig¢in —
aragtirma sonuglarindan da anlasilacagi iizere- dncelikle finansal destek ve materyal destegi saglanmali, gegici
koruma altindaki 6grencilerin dil problemleri giderilmeli ve sinif mevcutlarinda diizenlemeler yapilmalidir.

3) Bu calisma siniflarinda 6grenme farkliliklari/zorluklart ve/veya gegici koruma altinda bulunan 6grencileri
olan ortaokul Ogretmenleriyle yiiriitilmiis ve bu Ogretmenlerin kapsayici egitimdeki uygulamalar1 ve
ihtiyaglari ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Bu ¢calismanin benzerleri okul yoneticileriyle, velilerle, 6grencilerle
veya diger kademelerde calisan 6gretmenlerle gerceklestirilebilir. Yine yapilacak galigmalarda veri toplama
araci olarak goriismenin yani sira gozlemlere ve dokiiman incelemelerine bagvurulabilir.
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