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K-W-L Stratejisinin Okudugunu Anlamayi Gelistirmedeki Onemi

The Importance of the K-W-L Strategy in Improving Reading Comprehension

OZET

Okuma becerisi, insan hayatmin her alaninda var olan ve var olmaya devam eden, ilkokul
birinci sinifta 6grenilmeye baglanan kisinin yasamini rahat bir sekilde devam ettirmesi
acisindan yasami boyunca kullanmasi gerekli olan bir beceri olarak tanimlanabilmektedir.
Bununla birlikte insan bilgiye ihtiya¢ duydugu zaman bu ihtiyacim gidermek, bilgiyi
bagkalarina aktarmak veya zamanini verimli bir sekilde degerlendirmek istediginde okuma
faaliyetini gergeklestirebilirler. Okumanin anlamak igin yapilmasi gerektigi bir¢ok arastirmact
tarafindan defalarca dile getirilmis olup anlamanin gergeklesmedigi okumalarin seslendirmeden
Oteye gegmeceyi ifade edilmistir. Egitimin hedeflenen amaglara ve istenilen diizeye
ulasilabilmesi igin 6grencilerin okudugunu anlamasi beklenmektedir. Okudugunu anlayamayan
ya da anlamakta sikintilar yasayan Ogrencilerin derslerinde basarili olmasi ve giindelik
hayatlarinda rahat bir yasam siirmeleri beklenmemektedir. Ogrencilerin derslerine giren
Ogretmenlerin ¢ocuklarin bu becerileri gelistirecek etkinliklere siire¢ igerisinde yer vermesi
6nemlidir. Okudugunu anlamay1, metnin igerisinde yer alan bilgileri okuyucunun kendi zihin
siizgecinden gecirmesi sonucu yeni 6grenmelerin meydana gelme siireci olarak tanimlayabiliriz.
Okudugunu anlama becerisini gelistirmek Ogrencilerin daha verimli bir egitim siirecinden
geemesini, bununla birlikte giindelik hayatta ve akademik anlamda daha basarili kisiler
olmalarina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Okudugunu anlama becerisini geligtirmek igin
birgok arastirma yapilmis olup aragtirmacilar okuma Oncesinde, okuma esnasinda, okuma
sonrasinda ve okumanin timiinde kullanilabilecek g¢esitli stratejiler gelistirmislerdir. Bu
aragtirmada okuma siirecinin tlimiinde kullanilabilen okudugunu anlama stratejilerinden K-W-L
Stratejisi incelenmistir. Yapilan ¢alisma derleme arastirma olup ulasilan sonuglarin alana fayda
saglayacag1 ongoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu Anlama, K-W-L Stratejisi

ABSTRACT

Reading skill can be defined as a skill that exists and continues to exist in all areas of human
life, which is necessary to use throughout life in order to continue one's life comfortably, which
is started to be learnt in the first grade of primary school. However, when people need
information, they can perform reading activities when they want to meet this need, transfer the
information to others or utilise their time efficiently. It has been repeatedly stated by many
researchers that reading should be done in order to understand, and it has been stated that
reading without understanding does not go beyond vocalisation. Students are expected to
understand what they read in order to reach the targeted goals and the desired level of
education. Students who cannot understand what they read or who have difficulties in
understanding are not expected to be successful in their lessons and to live a comfortable life in
their daily lives. It is important that teachers who teach students' lessons include activities that
will improve these skills in the process. We can define reading comprehension as the process of
new learning as a result of the reader's filtering the information in the text through his/her own
mind. It is thought that developing reading comprehension skills will contribute to students to
go through a more efficient education process and to be more successful people in daily life and
academically. Many studies have been conducted to improve reading comprehension skills and
researchers have developed various strategies that can be used before reading, during reading,
after reading and in the whole reading process. In this study, K-W-L Strategy, one of the
reading comprehension strategies that can be used in the whole reading process, was examined.
The study is a review research and it is predicted that the results obtained will benefit the field.
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Insan hayatinin her alaninda var olan ve var olmaya devam edecek olan okuma, insanin hayatina yon veren
bununla birlikte insan hayatin1 kolaylagtiran hayatin kaginilmaz bir unsuru haline gelen insanin siirekli yiiz

ylize kaldig1 hayatin vazgecilmez bir unsuru olarak ifade edilebilir.

Okuma, kisinin dilini etkili bir sekilde kullanmasimi saglayan kisiye derinlemesine bir diisiinme firsat1 sunan
bununla beraber okuyucuya dogru karar verebilme imkani veren bir ara¢ olarak ifade edilebilir (Odabas vd.,
2008, s. 433). Yalgin’a (2006) gore ise okuma, kisiler tarafindan ge¢mis yasantilarda belirlenen, kisilerin

1 Ogretmen., MEB, Bartin, Tiirkiye
2 Dog. Dr., Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Bartin, Tiirkiye
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kendilerine has sembollerin duyu organlar araciligi ile tamimlanip zihinsel bir slizgecten ge¢mesi sonucu
yapilan yorum ve degerlendirme siireci olarak tanimlanmistir. Okuma siirecinde istenilen sonuca ulasmanin en
giivenilir ve en kestirme yolu ise okuyanin okumaya kars1 ilgi ve istek duymasi bununla birlikte okudugu
metni anlamasidir. Muhakkak ki okuma faaliyetinin yapilis amaci okudugunu anlama olmalidir. Ciinkii
okumanin ger¢eklesmedigi okuma faaliyetinin okuyana pek bir sey katmayacagi sdylenebilir.

Okudugunu anlama yalnizca okuyanin okudugu materyalde daha 6nce bilmedigi sozciiklerin anlamlarini
ogrenmesi durumu olarak tanimlanmamalidir. Anlamak, okuyanin okudugu metni biitiin hali ile kavramasi
durumudur. Kavrama durumunun gostergesi, okunan metnin okuyucu tarafindan degerlendirilmesi, metinde
yer alan bilgileri okuyucunun kendi siizgecinden gecirerek bir sentez yapmasi ve okunan metnin
yorumlanabilmesi durumu olarak ifade edilebilir. Yorumdan kasit metnin anlatmak istedigini baska yerlere
¢cekmeden metne farkli goriis agilarindan bakarak tekrardan g6z gecirme, metnin dogasina uygun sonuglara
ulasilabilmesi durumu olarak ifade edilebilir (Cift¢i, 2007; akt. Cift¢i ve Temizyiirek, 2008, s.110).

Okudugunu anlayamama biiyiikk bir sorun olarak goriilmekte olup ogrencilerden okudugunu anlamasi
beklenmektedir. Bu beklentiye cevap verilmesi adma Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi nem arz etmektedir. Insan egitiminin kisa bir siire¢ olmadig1 varsayildiginda, &grencilerin
okuduklar1 metinleri anlama diizeylerinin diisiik bir seviyede olmamasi, okudugunu anlama faaliyeti agisindan
biiyiik bir 6neme sahiptir. Ogrencilerin okuduklar1 metinleri daha rahat anlamlandirmasi acisindan
aragtirmacilar okuma baslamadan once kullanilabilen, okuma gergeklesirken kullanilabilen, okuma faaliyeti
tamamladiktan sonra kullanilabilen ve okuma faaliyetinin tamaminda kullanilabilen stratejiler gelistirerek
ogrencilerin okuduklar1 metinleri anlama diizeylerini yiikseltmeyi hedefledikleri s6ylenebilir. Okuma siirecinin
tamaminda kullanilabilen stratejilerden bir tanesi de K-W-L stratejisidir. Bu arastirma ile K-W-L stratejisinin
okudugunu anlama becerisini gelistirmedeki 6nemi arastirilmstir.

Arastirmanin Amaci
Aragtirmanin amaci K-W-L stratejisinin okudugunu anlamay1 gelistirmedeki éneminin incelenmesidir.

OKUMA

Giindelik hayatta kisilerin basit isleri yerine getirmekten karisik islerin ¢6ziimiine kadar hayatinin her aninda
yiliz yiize kaldigi bir beceri konumunda olan okuma becerisi; iginde yasadigimiz ¢agda kisilerin giindelik
hayatlarini rahat ve sikintisiz yasamak ayni zamanda varolugsal potansiyellerini ortaya ¢ikartmak adina sahip
olmasi gerekli bir beceri olarak ifade edilebilir (Sur, 2022, s. 3062).

Okuma, okuyan kisinin kendisinde var olan 6n bilgilerini kullanarak duyu organlar ile alinan sembollerin
zihinsel bir siiregten gegirilmesi sonucu okunan metin ile anlam kurma isi olarak ifade edilebilir (Y1lmaz,
2021, s. 79). Akyol’a gore (2005) okuma faaliyetinin meydana gelebilmesi i¢in okuyan birey Oncelikle
sozciikleri tanimahdir. Kelimeleri tanima okuyucunun zihinsel sozliigiinii kullanmasi ile miimkiin hale
gelmektedir. Eger sozciiklerin taninmasinda bir sorun yasanirsa ctimleler, paragraflar bununla birlikte okunan
metnin anlagilmast da zorlasacak olup okuma faaliyeti islevselligini yitirecek diizeye gelecektir. Sever’e
(1995) gore yeni bir anlam meydana getirme isi olan okuma, bir iletisim, algilama ve 6grenme siirecini
kapsamak ile birlikte biligsel, duyussal ve devinissel boyutlar olan bir siire¢ olarak ifade edilmektedir.

Yukarida bahsi gegen okuma siiregleri ile birlikte okuma faaliyeti ile Ogrencilere asagidaki becerilerin
kazandirilmasi beklenir (Epgagan, 2008).

1.S6zciik tanima ve algilama becerisinin edinilmesi,

2.S0zciik hazinesinin gelistirilmesi,

3.0kunan metinden anlam ¢ikarabilme,

4.0kunan metni degerlendirebilme ve yorumlayabilme becerisi,
5.Elestirel bakis agisi ile okuyabilme becerisi,

6.Yasam boyu okumaya ilgi ve istek duyma,

7.0kuyan ve diistinebilen birey bilinci,

8. Toplumda var olan sorunlari goren, algilayan ve sorunlara yonelik ¢oziim Uretebilen birey olma bilinci
kazandirmaktir.

Okuma faaliyeti mutlaka anlama ile sonuglanmalidir. Anlamanin gerceklesmedigi okuma faaliyetleri
seslendirme yapmaktan 6teye gitmeyecektir (Yilmaz, 2019, s.11).
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OKUDUGUNU ANLAMA

Okunan metnin anlagilmasi, okuma faaliyetinin 6ncelikli ve en 6nemli hedefi olmalidir. Okuma ve anlama
faaliyeti glindelik hayatta birbirinden farkli ugras gibi algilansa da aslinda birbirlerine sebep-sonug bagi ile
kilitlenmis oldugu rahatlikla sOylenebilir. Bireyle okuma etkinliklerinde okuduklarini anlamalar1 igin
bulunurlar. Okumanin akici, dogru, siirekli ve iyi olmasi anlayarak okuma faaliyetinin ilk basamagini
olusturdugu soylenebilir (Demirel, 1999). Yilmaz (2021) ise metinde karsi karsiya kalinan ve zihnin algiladigi
yeni bilgilerle okuyucunun daha 6nceden edindigi eski bilgiler arasinda baglanti olusturmasi neticesinde yeni
bir 6grenme meydana getirmesi durumu olarak okudugunu anlama becerisini tanimlamaistir.

Metinde yer alan harfleri, kelimeleri, climleleri, paragraflar1 veya metni seslendirmekten ibaret olmayan
okudugunu anlama becerisi; yazi1 grafik veya semboller ile okuyucunun karsisina gelmis olan ifadeleri,
okuyucunun kendi biligsel asamalarindan gecirerek yeni bir anlam olusturma isi olarak tanimlanabilmektedir
(Sengiil ve Yalgin, 2004: 5.39).

Robinson ve Good’a gore (1987; akt. Yilmaz, 2021, s. 85-86), okudugunu anlama 3 boliime ayrilabilir. Bu
anlama tiirleri: Basit, yorumlayici ve sorgulayici olarak ele alinmig olup asagida kategorilere ayrilarak
aciklanmugtir.

1.Basit anlama: Bloom ve arkadasglari tarafindan ‘Egitim Kazanimlarinin Siniflandirilmasi’ isimli kitapta yer
alan biligsel taksonomide alt biligssel yetilerden bilgi basamagina denk gelen bu anlama tiiriinde okuyan
anlatilanlar1 gelisigiizel sekilde anlar. Bu tiir anlama ile iliskili beceriler su sekilde siralanabilir.

-Yazilan metin gelisigiizel sekilde anlasilir.

-Bilgileri bir araya getirme ve bilgilerin yerini saptama

-Metinde rol alan karakterleri saptama.

-Basamaklari izleme ve yerleri tespit etme.

-Yazarin metni nasil meydana getirdiginin ve metnin olustugunun planini ifade etme.

2. Yorumlayici anlama: Alt biligssel yetilerden meydana gelen bu anlama tiiriiniin basit anlama tiiriinden
ayrildig1 nokta bilissel bilgi siirecinden kavrama ve uygulama asamalarinin karsiligi olarak ifade edilebilir. Bu
tiir anlama ile iligkili beceriler su sekilde siralanabilir.

-Okunan metin okuyucu tarafindan kendi ifadeleri ile agiklanabilir.

-Imla kurallarmi bilerek okuma ve okumaktan zevk duyma.

-Metindeki dnemli yerleri ve metnin ana diigiincesini saptama

-Metni 6zetleme ve metin ile ilgili ¢ikarim yapma.

-Uygulamalar1 sdyleyebilme ve uygulama gergeklestirme.

-Bulunulan yeri bireysel hayat ile biitiinlestirme ve bulunulan yeri diger yerler ile kiyaslama
-Duygusal imaj meydana getirme ve duygusal yanitlar verebilme.

-Metni yazan kisinin fikirlerini ve tarzin1 saptama, yazanin fikrini tamamlama ve metnin yazilis amacini tespit
etme.

-Gelecege yonelik 6ngoriide bulunma

3.Sorgulayict anlama: Taksonomide iist siralarda kendine yer bulan analiz, sentez ve degerlendirme
asamalarinin karsilig1 olarak ifade edilebilen bu tiir anlama ile ilgili yetiler su sekilde ifade edilebilir.

-Okuyucu okuduklarimi gesitli degiskenler ile kiyaslayabilir. Bu degiskenler yazilarin dogru olmasi, gerceklik
pay1, yeterlilik diizeyi ve fikir olarak sdylenebilir.

-Okuyucu okuduklarini gesitli agilardan degerlendirilir. Bu degerlendirmede yazarin ne anlatmak istedigi ve
anlatig sekli, ortamin ve karakterlerin anlatilana uygunlugu, eserin yazi lisani, yazilan metinin hangi
kaynaklardan ulasilarak yazildig1 gibi alanlarda degerlendirme yapilmasi olarak soylenebilir.

Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelistirmesi

Okudugunu anlama becerisi, 6grencinin egitim ve 6gretim hayatina gegmesi ile 6grenilmesi ve gelistirilmesi
hedeflenen bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Iletilmek istenen mesaji, yazarin yazma hedefini, yazi
dilini ve yazi tarzimi anlayip bu konularda degerlendirme yapma imk&ni sunun bir faaliyet olarak da
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okudugunu anlama becerisi tamimlanabilir. (Mayasari, Pudjobroto ve Wahyuni, 2014). Smith ve Dechant’in
ifadelerine gore okudugunu anlama yetisinin olusmasinda asagida agiklanan ifadeler 6nem arz etmektedir.

1.Grafik ve sembollerle yani yazi ile anlam arasindaki iligkiyi fark edebilme,

2.Deyimlerin, tiimcelerin, paragrafin bununla birlikte tiim parganin iletmek istedigi anlamu kiiglikten biiyilige
dogru asamali1 bigimde anlama, gerekli durumlarda parga ve biitiin arasindaki iligkiyi anlayabilme,

3.0kunan metni degerlendirebilme, yazanin amacini bununla birlikte duygu halini anlayabilme,
4.0Okunan parcadaki diislinceleri, gegmis yasantilar ile iligskilendirebilme(Akt.: Dékmen, 1994).

Anlama becerilerinin gelistirilmesi bir¢ok iilkede egitimdeki en Onemli sorunlardan biri halini almistir.
Ogrencilerin anlama becerilerini yeterince gelistirmediklerini ve okuduklarin1 anlamakta giicliik ¢ektiklerini
gosteren ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Ulkemizde de buna benzer sorunlar goriilmektedir. Ulkemizde temel
egitimden tiniversiteye kadar her kademede ve ileri egitimde de anlama sorununun var oldugu goriilmektedir.
Ornegin bir iiniversitenin edebiyat béliimiindeki 92 6grenciye deneme tiiriinde bir metin verilmis, okumalar
ve ne anladiklarin1 sOylemeleri istenmistir. Arastirma sonucu incelendiginde oldukga g¢arpici sonuglar ile
karsilagilmistir. Arastirmaya katilan 92 6grenciden sadece 4 tanesi metnin anlamint dogru olarak
aciklayabilmis, arastirmaya katilan ogrencilerden 77'si metni anlamadan tekrar etmis, 11'1 ise farkli
aciklamalar yapmustir (2007, Giines, akt. Giines, 2012, s. 13-14).

Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi konusu i¢inde yasadigimiz cag diisiiniildiigiinde bu becerinin
egitim sistemi igerisinde Ogrencilerde gelistirilmesinin Oncelige alinmasinin bir ihtiya¢ haline geldigi
sOylenebilir. Bununla birlikte egitim sistemi icgerisinde smif Ogretmenlerine, edebiyat Ogretmenlerine ve
Tiirkce Ogretmenlerine yaptiklart etkinliklerle Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini  gelistirme
konusunda farkli uygulamalara gitmeleri beklenmektedir. Okuman metnin okuyan tarafindan daha rahat ve
daha kolay anlasilmasinin saglanmasi, yazarin okuyucuya ulastirmak istedigi iletinin dogru ve diizgiin
anlagilmasi, 6grencilerin okumaktan keyif almalarinin saglanmasi ve okumada yasanan problemlerin en aza
indirilmesi amaciyla okuma faaliyetinde ¢esitli stratejilerin siirece dahil edilmesinin zorunlu hale geldigi
goriilmektedir (Sarikaya, 2020, s.127). Okudugunu anlama becerilerini gelistirmede ¢esitli stratejiler
kullanilmaktadir. KWL Stratejisi de bunlardan birisidir. Bu strateji uygulanmasi bakimindan oldukga basittir.
Ogretmenler bu stratejiyi smifta kolaylikla uygulayabilirler.

OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERI

Bir dizi siirecten meydana gelen okudugunu anlama becerisi metnin i¢erisinde okuyana analiz ve se¢im yapma
firsat1 veren bununla birlikte okuyucuya Bloom'un taksonometresine gore iist diizey becerileri gelistirme firsati
sunan egitim sistemi igerisinde Onemli bir yere sahip bir beceri olarak tanimlanabilir. (Giines, 2004).
Okudugunu anlama etkinliginin 6ncelikli ve en onemli hedefinin, okuyan kisinin okudugunu anlamasi ve
okuma sonrasi yeni 6grenmeler meydana getirmesi olmalidir. Egitimciler derslerinde 6grencileri bu hedefe
ulagtirabilmek igin ge¢misten giinlimiize bir¢ok strateji, yontem ve teknik kullanmis ve stratejiler ile
Ogrencilerin okuma faaliyetine kars1 ilgi, istek ve tutumlarinda olumlu ydnde degisimlerin olacagi
ongorilmistiir.

Okumada, okuyucu tarafindan anlamanin saglanamadigi ya da anlamanin gii¢lestigi anlamanin gergeklesmesi,
okuma faaliyetinin hedefine ulasabilmesi adina farkli durumlarda ve farkli zamanlarda, okuma siirecinde bazi
stratejiler kullanilabilmektedir (Plioneita, 2006).

Okuma Oncesinde, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda okudugunu anlama yetisi yiiksek, etkili, verimli,
dogru ve hizli okuyabilen okuyucular okudugunu anlama becerisini arttirmak ve bu becerisinin de siireklilik
saglamak adina birbirinden farki olan biligsel faaliyetlerde bulunduklarini ifade etmektedir (Gilingdr, 2005: s.
102).

Okuma Oncesinde Kullanilabilen Stratejiler

Okuyucunun okuma faaliyetine gegcmeden once etkili ve verimli okumanin gerg¢eklesmesi agisindan okunan
metnin anlagilmasina yardimei olan stratejilerdir. Beklenti meydana getirme, sema olusturma, kendine giiven
duyma ve icten giidillenme stratejileri okuma oncesinde okuyucu tarafindan kullanilabilecek stratejiler
arasinda yer almaktadir.(Y1lmaz, 2021: s.87).

Okuma Sirasinda Kullanilabilen Stratejiler

Okuyucunun okuma esnasinda dikkatini metne vermesine ve okunan metnin daha rahat anlasilmasina yardimci
olan stratejidir. Metnin igerisinde yer alan ifadelerin altin1 ¢izme, metnin kenarlarina kisa notlar yazma,
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sOzcligli diistinmektense disiinceyi gorme, baskalarma Ogretim yapiyor gibi okuma stratejileri okuma
esnasinda okuyucunun kullandigr stratejiler olarak siralanabilir (Y1lmaz, 2021: s. 88).

Okuma Sonrasinda Kullanilabilen Stratejiler

Okuyucunun okumasimi tamamladiktan sonra kullandigi stratejilerdir. Okunmus metni tekrar etme ve
anlamlandirma stratejileri okuyucunun okumasini tamamladiktan sonra kullandiklar: stratejiler arasinda yer
almaktadir (Y1lmaz, 2021: s. 88-89).

Okuma Siirecinin Tiimiinde Kullanilabilen Stratejiler

Birden cok strateji bir arada kullanilmak istendiginde ¢oklu ya da biitiinciil okuma stratejisi olarak ifade
edilebilir (Bastug vd. 2019, s. 48-49). Bu stratejileri; Stratejik not alma, GSOYBY, SQ4R, Coklu gegis
stratejisi, Karsilikli 6gretim, Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne &grendim? (K-W-L), Isbirlikgi
stratejik okuma, Kavram haritalar1 ve grafik orgiitlemeler, ITS, TIOD okudugunu anlama stratejisi olarak
siralayabiliriz (Daly In, E.J. Chafouleas, S. Skinner, C.h. 2005: s.112).

(K-W-L) NE BiLiYORUM? NE OGRENMEK iSTIYORUM? NE OGRENDIM? STRATEJiSININ
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINI GELISTIRMEDEKI ONEMi

KWL Ogle (1986) ile literatiire girmis okuma faaliyetinin her asamasinda ise konulabilen okudugunu anlama
stratejisi olarak tanimlanabilir. Kisilerin okuma faaliyetini gergeklestirmeden Once sahip oldugu bilgilerle
okuma sonrasinda elde ettigi bilgiler arasinda iliski kurmasi ile birlikte sahip oldugu bilgileri organize etme,
sahip oldugu bilgiyi birlestirme ve siirecin tamamlanmasi ile kendine 6z yorumda bulunabilmesine olanak
tanir. KWL stratejisi, kisilerin okudugu metni zihnine getirmesinde, sembolleri ve kelimeleri gozden
gecirmelerin de, onceden sahip oldugu bilgiyi islevsel bir bigcime koymada, etkinlik ve ders sonunda kisilerin
ne Ogrendiklerini degerlendirmelerinde, grup olarak veya kisisel olarak bu strateji ise konulabilir (Camp,
2000). ise konulan bu strateji ile okudugunu anlama konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde gayet
basarili sonuglara ulasildig1 soylenebilir. Piper’in (1992) yaptig1 arastirmada 6grenimlerine altinct sinifta
devam eden Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde KWL stratejisinin etkinliklerde kullanilmasi ile birlikte
Ogrencilerin okuduklarin1 anlama diizeylerinin arttig1 sonucuna ulagsmistir. Usta ve Yilmaz (2020) yilinda
ilkokul 4. Smf G6grencilerinin matematik dersinde problem ¢dzme becerileri iizerinde KWL stratejisinin
etkisini arastirmislardir. Aragtirma sonucunda KWL stratejisinin 6grencilerin problemi anlamalarinda oldukca
fayda sagladigi tespit edilmistir. Schmidt (1999) tarafindan fen egitiminde aragtirma ve okuryazarlik 6grenimi
baglikli ¢aligmasinda KWLQ stratejisinin igin igine girmesiyle birlikte soru iiretiminin arttif1 ve soru
olusturmakta giicliik ¢eken Ogrencilerin soru sorma becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmigtir. Al-Shaye
(2002), yiiksekokul 11. smif Arapca dersinde yapmis oldugu KWL stratejisinin uygulamasi galigmasinda
KWL stratejisinin uygulandig1 program ile mevcut programi karsilagtirmis ve okudugunu anlamada KWL
stratejisi ile egitim alan 6grencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Bir bagka aragtirmada Yurd ve
Olgun (2008) Probleme Dayali Ogrenme Yéntemi ve KWL stratejisinin ise konulmasi yolu ile dgrencilerin
151k ve ses iinitesine ait kavram yanilgilarinin ortadan kalktig1 sonucuna ulasmiglardir. Lismayanti’nin (2014)
yaptig1 calismada KWL stratejisinin okudugunu anlama konusunda gayet etkili ve basarili bir strateji oldugu
sonucuna varmigtir. Berber (2016) ise yapmig oldugu arastirmada sekizinci sinif ‘Yasamimizdaki Elektrik’
iinitesinde KWL stratejisini bir gruba uygulamis ve stratejinin uygulandigi grup lehine dgrencilerin akademik
basarilarinin ve yansitict diislinme becerilerinin stratejinin uygulanmadigi gruba gore anlamli bir diizeye
farklilastig1 sonucuna ulagmistir.

KWL stratejisi egitim siirecinde kolaylikla uygulanabilecek bir stratejidir. KWL stratejisi uygulamasinda
okuma aktivitesine gecilmeden 6nce {i¢ stitundan olusan bir tablo hazirlanir. KWL stratejisi ile okuyanlara
beyin firtinas1 yontemiyle konu ile alakali sahip olduklar tiim bilgileri ortaya atilarak ‘K’ siitununda islenir.
Bu asamadan sonra okuyucular konu hakkinda 6grenmek istedikleri ile alakali soru listelerini belirlerler ve bu
asamada ‘W’ siitununa islenir. Okuma gerceklesirken veya okuma bittikten sonra okuyucular ‘W’ tablosunda
yer alan sorular1 cevaplarlar. Cevaplar bittikten sonra ‘L’ siitununa bu cevaplar islenerek tablo doldurulur
(Epgacgan, 2009: 217).

KWL uygulama tablosu

NE BILIYORUM? NE OGRENMEK ISTiYORUM? NE OGRENDIM?

(Carter, 2007; akt. Giirbiiz, 2014: s. 29)
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1.K- Ne biliyorum: Bu asamada yeni bir konuya gegen dgrencilerin 6n bilgilerini aciga ¢ikarmak ve konu ile
alakali verilmek istenilen bilgileri kazanmalarin1 saglamak amaciyla beyin firtinas1 yonteminden faydalanilir
(Akytiz, 2004: s. 82). Bu yontem ile 0grencilerin sahip olduklarn bilgiler belirlenir ve siituna islenir. Bu
asamada Ogrencilerin konu ile alakali 6n bilgileri yok ise egitici gerekli tedbirleri almali ve konuya gegmeden
once Ogrencilerin hazir olus diizeylerinin arttiritlmasini saglamalidir. Bu asama tamamlandiktan sonra bir
sonraki agama olan ‘W’ siitununa gegilir.

2.W- Ne Ogrenmek istiyorum: Bu asamada 6grencilerin sahip olduklar bilgilerden faydalanilarak ‘yeni olarak
ne 0grenmek istiyorum?’ sorusuna cevap aranir ve dgrencinin ne 0grenmek istedigine ulagilir. Daha sonra
konu hakkinda okumanin amaglarimi belirlemek amaciyla ¢esitli sorular belirlenir (Maria, 1990; akt.;
Ozyilmaz: s.46). Ogrencinin okumaya ge¢cmeden dnce ne 6grenmek istedigine dair bir fikrinin olmasi1, okuma
faaliyetini gergeklestirmedeki amacini bilmesi ve bunun iizerine dikkatini vermesi bu asama ile saglanir
(Yilmaz, 2008: s.136). Bu asamada egitici, 6grencilere cesitli sorular yonelterek okuma amacinin belirlenmesi
siirecine aktif olarak katilabilir. Bu sorular; ‘Ogrenmek istedikleriniz neler?’, ‘Neden metni okuyoruz?’,
‘Okunan metin ilgini ¢ekiyor mu?’, gibi sorular olabilir. Sorulan sorular yardimiyla 6grencilerde metin
okunmadan 6nce 6grenecekleri hakkinda bir beklenti olusturulabilir. Okuma 6ncesinde olusan bu beklenti
durumu 6grenci agisindan okumanin ne amagla yapilacaginin belirlenmesi siirecinde 6nemli bir rol oynar. Bu
siire¢ tamamlandiktan sonra ‘L’ siitununa gecilir.

3.L- Ne 6grendim: Bu asamada 6grencilerden okuduklart metinden elde etmis olduklart bilgileri kisisel olarak
‘L’ siitununa islemeleri islenir. Egitici bu asamada 6grencilerin yazdiklarindan yola c¢ikarak 6grencilerin
ilgisini ¢eken konularin neler oldugunu belirleyebilir. Bu agama ile 6grenciler ‘W’ siitununda sordugu sorulara
yanit bulur ve metin okunduktan sonra elde edilen kazanimlar ‘L’ siitununa islenerek metin sonrasi kazanimlar
belirlenir ve siire¢ tamamlanir.

K-W-L tablosundan K-W-L stratejisinin uygulanmas siirecinde faydalanilir. Tablo 6grencilerin daha 6nceden
sahip olduklar bilgileri agiga ¢ikarir, 6grencileri konu hakkinda soru sormaya yonlendirir ve siire¢ sonunda
edinilen bilgilerin neler oldugunu gozler 6niine serer. Tablo asagida gosterilmistir.

SONUC VE ONERILER

Tiim derslerin temelinde var olan okudugunu anlama becerisi, egitim sistemi igerisinde {izerinde durulmasi
gereken en onemli konulardan biridir. Yasadigimiz ¢ag; hizli, dogru, anlasilir ve akici okuyan bununla birlikte
okudugunu anlayan bireylerin yetismesini zorunlu kilmaktadir. Anlama ile sonu¢lanmayan okumalarin
okuyuculara hem giindelik hayatta hem de akademik anlamda bir sey katmayacagi asikardir. Cesitli
stratejilerin ise konulmasiyla okudugunu anlama becerilerinin gelistirilebilecegi bir¢cok arastirmaci tarafindan
dile getirilmis olup bu stratejilerin okuma etkinliklerinde kullanilmasinin énemli oldugu belirtilmektedir. Bu
stratejilerden biri olan K-W-L stratejisi ile ¢alisan arastirmacilar; okuma stratejisinin 6grencilerin basarilarini
arttirdigin1 (Akytiz, 2004), ilkogretim 1-3 birlestirilmis siniflar Hayat Bilgisi dersinde KWL stratejisinin
akademik basariyr artirdigin1 (Tok ve Sari, 2007), KWL stratejisini 6grencilere 6z diizenleme becerilerinin
kazandirilmasinda etkili oldugunu (Eker, 2015), KWL stratejisinin okuma basarisini arttirdigin1 (Hana ve
Faridi, 2015), KWL stratejisinin fizik 6grenimi {lizerinde olumlu etkileri oldugunu (Zouhor, Bogdanovi¢ ve
Segedinac, 2016), KWL stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarin1 artirmada olumlu etkileri
oldugunu (Tokgoz, 2020) arastirmalarinda ortaya koymuslardir. Yine Usta ve Yilmaz (2020) tarafindan
yapilan aragtirmada ilkokul 4. Sinif Ggrencilerinin matematik dersinde problem ¢dzme becerileri {izerinde
KWL stratejisinin etkisini aragtirmistir. Arastirma sonucunda KWL stratejisinin  6grencilerin  problemi
anlamalarinda oldukca fayda sagladigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin KWL stratejisini &zellikle Tiirkge
dersinde kullanmalari, 6grencilerin anlama becerilerinin gelismesine katki saglayabilir.

Aragtirmalarin sonuglarindan elde edilen bilgiler 1s181inda su 6nerilerde bulunulabilir:

1.Uzmanlar KWL okudugunu anlama stratejileri hakkinda egitimcileri seminer vb. programlar ile egitebilir.
Egitimciler ise dgrencileri bu stratejiler hakkinda bilgilendirebilir ve etkinliklerinde bu stratejiyi uygulamaya
calisabilirler.

2. KWL stratejisi ¢esitli disiplinlerde ise kosularak yapilan etkinlikler zenginlestirilebilir.
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