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The Importance Of Paired Reading Method In Overcome Reading Difficulty
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OZET

Hayatin her kademesinde karsimiza ¢ikan okuma, yasamun siirekliligi agisindan 6nemli bir faaliyettir. Hayatin igindeki
her birey okumayla hayatin i¢inde kars1 karsiya kalir. Okuma faaliyeti vazgegilmez bir ihtiyactir. Bireyler toplum
icerisinde yasama ayak uydurmak i¢in okumaya ihtiya¢ duyarlar. Okuduklarini anlayamayan okuyucular anlam
baglarmi kurmak ve kurulan anlam iligkilerini de kuvvetlendirmekte giiglilk yasarlar. Bireyin metinden kendi anlam
kurma yetenegi sadece kendi yeterliligiyle siirh degildir. Oyle ki smnif ortamindaki gocugun yapmis oldugu bir sesli
okumada sinif atmosferinin durumu ¢ocugunun akici okumasini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir. Bu durumda
ozellikle okuma giicliigii yasayan cocuklar i¢in okuma hatalarina yol agar. Ogrencilerin okuma sirasinda yasadiklar1 bu
problemler okuma giigliigii kavrami olarak incelenmektedir. Ogrencilerin okuma sirasinda fiziksel veya zeké agisindan
problemi olmamasina ragmen okumayr ogrenmede geride kalmasi okuma giigliigii olarak bilinir. Okuma giigligii
yasayan bir dgrencinin biitiin derslerdeki akademik basarisi olumsuz etkilenmektedir. Okudugunu anlama becerisini
ogrenciye kazandirmak i¢in okudugunu anlama yontem ve teknikleri gelistirilmistir. Bu yontem ve tekniklerden biri de
esli (ikili) okuma yontemidir. Uygulama siirecinde esli okumanin iki yonii vardir. Bunlardan ilki 6gretmen-6grenci, aile
bireyi-gocuk ve giiclii okuyucu-zayif okuyucu gibi karsilikl1 yapilan esli okumadir. ikincisi de yalniz yapilan okumadir.
Birincisinde okuma, ayni anda her yoniiyle yapilirken digerinde ise okuyana siire ve kritik etme firsati verilmektedir.
Yalniz okuma sirasinda yapilan hatalari okutan tekrar ettirerek ¢ocugun daha dogru okumasimi saglamaktadir. Esli
okuma yontemi “paired reading” olarak literatiirde yer almaktadir Esli okumanin uygun stratejilerle ve uygulamalarla
okuma becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecegi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Giigliigii, Esli Okuma Y 6ntemi, Ogrenci
ABSTRACT

Reading, which we encounter at every stage of life, is an important activity for the continuity of life. Every individual in
life is faced with reading in life. Reading activity is an indispensable need. Individuals need reading to keep up with life
in society. Readers who cannot understand what they read have difficulty in establishing semantic ties and reinforcing
the established semantic relations. An individual's ability to construct their own meaning from the text is not limited to
his own competence. Such that, in a reading aloud by the child in the classroom environment, the condition of the
classroom atmosphere may affect the fluent reading of the child positively or negatively. In this case, it leads to reading
errors, especially for children with reading difficulties. These problems that students experience while reading are
analyzed as the concept of reading difficulties. The fact that students lag behind in learning to read even though they
have no physical or mental problems during reading is known as reading disability. The academic success of a student
who has reading difficulties in all subjects is negatively affected. Reading comprehension methods and techniques have
been developed to help students gain reading comprehension skills. One of these methods and techniques is the paired
reading method. There are two aspects of paired reading in the practice process. The first of these is paired reading, such
as teacher-student, family member-child, and strong reader-weak reader. The second is reading alone. In the first,
reading is done in all aspects at the same time, while in the other, the reader is given time and opportunity to criticize. It
allows the child to read more accurately by making the reader repeat the mistakes made during reading alone. Paired
reading method is also included in the literature as "paired reading". It can be said that paired reading can be used to
improve reading skills with appropriate strategies and practices.

Key Words: Reading, Reading Difficulty, Paired Reading Method, Student

Birey basarili bir akademik yasam siirdiirebilmek igin siirekli okuma faaliyeti igerisinde bulunmaktadir.
Bundan dolayidir ki bireyin okumaya karsi tutumu ve okudugunu anlamasi oldukg¢a énemlidir.

Okudugunu anlayan birey okumaktan keyif almaktadir. Okumanin bireyde yarattig1 bu keyif alma durumu
bireyde okuma aliskanligina doniisecektir. Okuma aliskanligi kazanilmamus birey i¢in ise okuma can sikici bir
hal alacaktir.

Hayatin hemen her alaninda ihtiya¢ duyulan okuma, gegmisten giiniimiize kadar bilgi kaynagina ulagsmanin en
temel yollarindan birisi olmustur. Okuma becerisi, 6grencilere erken yaslardan baslayarak planli ve programli
bir bigimde yiiriitiilen 6gretim siireci i¢erisinde kazandirilmaktadir.

Okuma becerisi; yalnizca sesleri, harfleri, kelimeleri tanima ve seslendirmek degil, okunan metnin anlagilmasi,
konu iizerinde diigiinme, sorgulama, olaylar1 inceleme ve degerlendirme, okuma aliskanligi kazanma, bireysel
degerleri ve diinya goriislinii gelistirme gibi becerileri de kapsamaktadir (Giines, 2011; Yilmaz, 2006). Glnliik
yasamda kullanilmasi en fazla beklenen becerilerden biri olan okumanin, sosyal ve akademik basarida ki rolii
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bilinen bir gergektir. Ancak okuma becerisi gelismemis birey i¢in akademik basari oldukg¢a zordur. Ciinkii
okuma gii¢liigii yasayan birey okumaktan nefret etmektedir. Okuma bu tiir bireyler i¢in oldukga gii¢ bir istir.
Ozellikle ilkokulda okuma giigliigii yasayan birey i¢in okul hayati ¢ok zor olmaktadir. Bu tiir bireyler
cogunlukla akranlarinin alay konusu olmaktadirlar.

Siif ortamindaki ¢ocugun okuma ve okudugunu anlamadaki caresizligi ¢ocugun ailesinde de caresizlige
sebebiyet vermektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerin okuma giicliikleriyle nasil basa
cikacaklart konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriillmektedir.

Okuma giicliigiiniin giderilmesinde esli okuma yoOntemi basit ve uygulanabilir olmasi yoniiyle tercih
edilmektedir. Ustelik okuma gii¢liigiinii gidermede oldukga etkili bir yontemdir. Esli okuma smif igerisinde
uygulanabildigi gibi evde yetigkin esliginde de rahatlikla kullanilabilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci esli okuma ydnteminin okuma giicliiklerini gidermedeki 6nemini belirtmektir.
OKUMA VE OKUDUGUNU ANLAMA

Okuma, bireyin yasam siirecinde bilgi edinme agisindan genellikle kullandigi 6grenme alanlarindandir.
Bununla birlikte birey okuduklarindan tam olarak faydalanmak istemekte ve bunu hayatina yansitmak
istemektedir.

Okumanin gayesi bilgi edinmek, bilgiyi bulmak, bilgiyi paylagsmak, eglenceli ve giizel vakit gegirmek gibi
yerine ve zamanina gore farklilik gostermektedir. Bu degiskenler ¢ocugun i¢ diinyasindaki yasayisa gore sekil
almal1 ve bu ortam ¢ocugun ¢evresindeki yetigkinler tarafindan saglanmalidir.

Okuma, 6grenme siirecinin, 6gretim etkinliklerinin en etkili ve en Onemli araclarindan birisidir. Okuma
siirecinden keyif alan ¢cocuk, okuduklarini anlamlandirarak hayatina yon verir.

Bireyin okuma seviyesi ii¢ baslik altinda incelenmektedir:

1) Endise Diizeyi: Bireyin okuma yaparken ¢ok sayida hata yaptigini, okuma diizeyinin diisiik oldugunu ve
okudugunun ¢ok az bir kismini anladigini belirtir.

2) Ogretim Diizeyi: Bireyin istendik bigimde okuyabilmesi ve okudugunu anlamli hale getirmesi icin bir
yetiskin ya da 6gretmenin yardimina gereksinim duydugunu belirtir.

3) Serbest Diizey: Bireyin herhangi bir yetigkinin ya da Ogretmenin yardimma gereksinim duymadan,
seviyesine gore metinleri okuyabilmesi ve anlamasini belirtir (Y1lmaz, 2019).

Sesli okuma; sirastyla yazilan1 gérme, seslendirme, anlamli hale getirme ve zihinde yapilandirma olarak farkli
zihinsel ve fiziksel asamalardan olusan kompleks becerilerin tamamidir (Glines, 2011; Dogan, 2022). Bu
karmasik becerilerden olusan sesli okumanin faydalari ise sunlardir (Giines, 2011):

Ogretim Acisindan,

[lkokuma ve yazma 6grenme siirecini daha kolay hale getirir.
Bagimsiz ve etkin 6grenmeyi gelistirir.

Ogrencinin dil gelisimi agisindan égrenme motivasyonunu arttirir,
Okuma becerilerinin gelismesini saglar.

Konugma ve dinleme becerilerinin gelismesini saglar.

Ogrencinin kendini ifade etmesini saglar. Biligsel Gelisim Acisindan,
Dikkat gelisimi saglar.

Anlama becerilerinin gelismesini saglar.

Sesli diigiinmeyi gelistirir.

AN N N N N N NN

Sosyal Gelisim Agisindan,

v" Ogrencinin 6z giiveninin artmasini saglar.
v' Etkilesimi ve iletisimi saglar.

v" Sosyal etkilesimin artmasini saglar.

Bu sebeplerden otiirli giiniimiizde pek ¢ok iilkede birinci kademedeki okullarda sesli okuma caligmalarina
iizerinde durulmaktadir (Tiirkmenoglu, 2016; Yilmaz, 2020).

Ogrencinin okumada yasadig1 sikintilardan biri de kelimeleri onceden teshis edememesinden ve ciimlenin
gelisinden faydalanamamasinin sonucu olarak kelimeleri tantyamamasidir. Kelime tanima becerisi gelismemis
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bir 6grenciyle caligsan bir egiticinin buradaki ilk goérevi Ogrencinin hangi kelimeleri tanimadigini tespit
etmesidir. Bu sebeple 6grenciyle bire bir calisarak Ggrencinin hangi sozciikleri okumada giicliik ¢ektigini
bilmesi gerekir (Kee, 1958). Egitmen bire bir ilgi gosterdigi ¢ocugun siirecteki degisimini eksiksiz olarak not
almalidir. Cocugun ailesi ile olan iligkisini de her zaman g6z 6niinde bulundurmasi gereken egitmen i¢in siireg
cocuga gore sekil almalidir.

Okuma becerileri yeterli olmayan okurlar dikkatlerini kelimeyi tanima {izerine verirler (May, 1986). Metnin
ana fikrini anlamlandiramamis ve anlamini genisletememislerdir. Metnin anlamindansa daha ¢ok kelimeleri
sese doniistiirmekle ugrasirlar. Okuma becerisi gelismis okuyucular aktiftirler ve metnin anlamini
genisletebilirler (Salinger, 2003) ilkogretime giden cocuklarin okuma seviyelerinin belirlenmesinde sesli
okuma becerileri lizerinde caligilmalidir. Sesli okuma etkinlikleri ¢ocugun okuma seviyesi noktasinda
egitmene doniit saglayan etkili bir yoldur.

Bireyin yasaminda okumanin rolii biiyiiktiir. Hem akademik hem de giinliik hayatta kisi okuma eylemini
siklikla gerceklestirmek zorundadir. Yapilan okuma etkinliginin amacina ulagabilmesi i¢in anlamayla
neticelenmesi gerekmektedir. Okuma isi, anlamaya yonelik yapilmalidir. Okudugunu anlama ile alakal1 olarak
pek cok tanim yapilmistir. Yilmaz (2018)'e gore; bireyin okudugu yazili kaynakta karsi karsiya geldigi yeni
bilgiler ile eski bilgileri arasinda iliski kurmasi sonucunda yeni bir 6grenmeye ulasmasidir. Sengiil ve Yalcin
(2004)'e gore ise "Bir metindeki sozciikleri seslendirmek ya da kavramlart aynmi sekilde tekrarlamak degil;
yaziya aktarilmig, anlamlandirilmis sozciik, kavram, tiimce, paragraf veya metinlere hayat verme, bunlari
algisal birtakim agamalardan gegirerek tekrar anlamlan kazandirma eylemidir."

Okudugunu anlayamayan ¢ocuk okumaktan keyif alamayacak ve okuma aligkanligi gelistiremeyecektir.
Cocuklarin okuma giicliiklerinin yok edilmesi igin bire bir okuma egitimi almalari 6nemlidir. Okuma
giicliiklerinin giderilmesinde kullanilan yontemlerden birisi de esli okuma yontemidir.

Okudugunu Anlama Tiirleri

Okumanin en temel amac1 okunan metnin anlagilmasidir. Okudugunu anlama becerisi de her derste aktif bir
sekilde kullanilmalidir. Yilmaz (2008)’e gore okudugunu anlama; basit anlama, yorumlayict anlama ve
sorgulayici anlama olmak iizere 3 kategoriden olugmaktadir.

Basit anlama: Bilginin metindeki yerini bulma, bilgiyi elde etme, siiregleri izleme, karakterleri belirleme, yeri
belirleme, yonergelere hakim olma, yazarin yapisal planini agiklama gibi becerileri gerekli kilar.

Yorumlayici anlama: Metnin ana fikrini bulma, imlaya dikkat ederek okuma yapma, iligkileri belirleme,
Ozetleme, ortami baska ortamlarla kiyaslama, 6nemli diisiinceleri ayirt edebilme, genellemelerde bulunma,
kavram ve prensipleri gelistirme, ileriye doniik yordama, ortami kisisel tecriibelerle bir araya getirme, ¢iktilar
ve etkileri test etme, yazara ait bir fikrin biitlinliglinii saglama, diislinceleri organize etme verilen mesaji
anlama, duygusal imajlar olusturma, keyif alabilme duygusal cevaplar olusturma, okudugunu yeniden
yapilandirma, uygulama yapma gibi becerileri i¢inde barindirir.

Sorgulayici anlama: Kazanilan beceriler su sekilde ifade edebiliriz: Yazarin amaclarin1 ve davraniglarini
irdeleme, konuyu ortam bakimindan sorgulama, ortamdaki dili irdeleme, okunanlari; taraflilik, fikir, gergeklik,
kalite, deger, tutarlilik, propaganda, dogruluk, gercek ya da yeterlilik agilarindan kargilagtirma ortamin genel
yapisini sorgulama, yazarin uzmanlhigini irdeleme, bilgi kaynaklarini sorgulama.

SESLI OKUMA HATALARI

Yilmaz (2011) cocuklarin okuma c¢alismalarinda yaptiklari sesli okuma hatalarii 7 grupta bir araya
getirmistir. Bu hatalar1 atlama, ekleme, ters ¢evirme, telaffuz, tekrar, yanlis okuma ve duraklama hatasi
seklinde siralamaktadir.

Atlama Hatasi

Atlama hatasi; okuma sirasinda kelimelerin tamaminin, hecelerinin veya sozciik gruplarinin okunmamasi
seklinde yapilan hatalardir. Bu hata tiirii dikkatsizlikten kaynaklanabildigi gibi gorsel yetersizlikten dolay1 da
olabilir (Y1lmaz, 2019, s. 53).

Bilingli ve bilingsiz atlama olmak {izere iki ¢esidi olan bu hatadan bilingli olanda okur tanimadig1 kelimeleri
isteyerek atlar. Bilingsiz yapilan atlamalarda ise atlanan sozciikler ciimleye bir biitiin olarak bakildiginda
anlamin1 bozmayan sdzciiklerdir. Bilingli yapilan atlama hatas1 ¢cok fazla gergeklesmez ve genellikle hatalarin
tamaminin %10’unu kapsamaktadir. Bilingsiz atlamalar okuma sirasinda daha fazla gergeklesirken anlamay1
cok fazla etkilememektedir. Okuyucunun atladigi sdzciikleri tekrar ettiginde hatasiz okuyabiliyorsa anlama
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sorunu yok demektir. Okuyucu kaldig1 yeri sayfa iizerinde bulmakta zorluk ¢ekiyorsa ¢ok sik satir atlamasi
yapmaktadir (Harris ve Sipay, 1990; Yilmaz, 2019).

Tekrar Hatasi

Okuyucunun bir kelimenin bir kismini veya tamamini tekrar ederek okumasidir (Mellard vd., 2011). Yeterince
akici okuyamayan, kelimeleri tanimakta zorlanan ¢ocuk kelimeyi veya kelimenin bir hecesini tekrar eder. Tek
bir kelimeye takilan 6grenci tiimcedeki vurgu, ton ve duraklari kacirmaktadir. Bundan dolayr da okudugu
climle biitlinliglinii bozmakta ve okudugunu anlama becerisine olumsuz etki etmektedir.

Ekleme Hatasi

Ogrencilerin okuma esnasinda, metinde bulunmayan sesleri, heceleri veya sozciikleri eklemesi halidir. Ekleme
hatas1 say1s1 metin okunurken fazla olmazsa metnin anlam biitlinliigii korunur (Harris ve Sipay, 1990; Yilmaz,
2019). Okuma caligmalar1 sirasinda ekleme hatasi az miktarda ve anlami etkilemiyorsa tedirgin olmay1
gerektirecek bir durum s6z konusu degildir; fakat ekleme hatas1 sik ve liizumsuz bir sekilde gerceklesiyor ve
anlama eylemi de ondan olumsuz anlamda etkileniyorsa bireyin dikkati bu konuya ¢ekilmelidir (Akyol, 2015,
s. 233).

Ekleme hatalari, anlama ve dikkat eksikligi ya da sozel dil becerisinin okuma becerisini asmas1 gibi benzer
durumlarda ortaya c¢ikabilir. Ekleme hatas1 fazla gerceklesmiyorsa bu hatalar1 6nemsememek daha dogru
olabilir. Eklemelerin bir anlam ifade etmedigi yani metnin vermek istedigi mesaji farkli yonlere cektigi
durumlarda bireyin okudugunu anlama seviyesi de azalacaktir.

Ters Cevirme Hatasi

Bu hata tiirii, kelimenin biitiiniinii, hecelerini ya da harflerini gevirerek gergeklestirilen okuma hatasi olarak
belirtmistir (Y1lmaz, 2006). Sozciikleri ya da harfleri ters gevirerek gergeklestirilen bir hata tiiriidiir. Daha ¢ok
birinci sinif 6grencilerin genelinde siklikla goriilen ters ¢evirme hatasi, cocuklarin egitmenle ve ebeveynleriyle
yapacagi is birligi sonucunda ¢oziime daha kisa siirede ulasilabilir. Fakat 6grenci okuma yazma becerisini tam
olarak kazandiginda bu sorun giderilebilir. Sorunun goriildiigii siire¢ sadece okuma yazma becerisinin
kazanilmaya ¢aligildig siirectir.

Telaffuz Hatasi

Telaffuz hatalar1; eksik sozciik tanima, zayif kod ¢b6zme yetenegi, baglam ipuglarinin yetersiz kullanimi,
baglamda asirilik, kelime boliimlerine yeterli dikkat gdstermeme sozciiklerin ilk 6gelerine fazla giiven duyma
sebebiyle gerceklesebilir. Anlamsal olarak uygun olmayan yanitlar bireyin baglam ya da dil isaretlerini
kullanamadigimi gosterir. Telaffuz hatalarinin, sozciikleri tanima ya da ¢6zme yeteneginin sebep olup
olmadigimi tespit etmek i¢in hatali yazilan sozciik Ogrenciye belirtilerek telaffuz etmesi istenmelidir.
Ogrencinin istegi yetersiz olursa, ihtiya¢ duyulan kod ¢dzme yetenegine sahip olmadig1 sonucuna varilabilir.

Duraklama Hatasi

Okuyucunun okuma esnasinda yaklagik 2 saniye siire ile yapmis oldugu beklemelerdir (Dechant, 1968' atfen
Yilmaz, 2006). Sesli okuma esnasinda ¢cocugun kelimeyi okumak i¢in uzun siire beklemesi halinde 6gretmen
ilgili sozciigii telaffuz etmelidir. Bu hareket ¢ocugun hem okumayi siirdiirmesini saglar, hem de ¢ocugun o ana
kadar gerceklesen anlamasi sekteye ugramamis olur (Yilmaz, 2019).

Yanhs Okuma

Ogrencinin sézciigii dogru olarak seslendirmemesidir. Seslendirdigi kelimenin metinde ifade edilenden ¢ok
farkli bir sdzciik olmasi durumudur. Ornek: "Ekmegi biifeden aldim" ciimlesindeki "biifeden" kelimesini
"kiifeden" diye okumak gibi (Y1lmaz, 2019).

OKUMA GUCLUGU

Alanyazin arastirildiginda okuma giicliigliniin; okuma yetersizligi, okuma basarisizligi, okuma bozuklugu,
okuma eksikligi seklinde de tabir edildigi goriilmektedir.

Okumanin ve yazmanin 6grenildigi ilkokulun ilk yillarinda birgok problemle karsilagilmaktadir. Bu sorunlarin
en Onemlisi okuma yazmadaki eksikliklerdir. Yilmaz (2019, 25) okuma giicligiinii, zeka seviyesi olarak
normal, 6gretim sartlar1 ve sosyoekonomik seviye agisindan uygun kosullara sahip olunmasina ragmen okuma
becerisini kazanmada yasanilan giigliik olarak tanimlamaktadir.

Okuma giicligii yasayan bireyler zihinsel ve fiziksel eksiklikleri olmadig: halde akici okuma becerisine sahip
olamayan bireylerdir. Ulkemizde 6grenme giigliigii yasayan bireyler simf 6gretmenleri tarafindan tespit
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edildikten sonra Rehberlik Arastirma Merkez'lerine (RAM) yonlendirilmektedir. RAM'larda yapilan testler
sonucunda zihinsel engeli bulunan &grenciler 6zel egitim programlarma dahil edilmektedir. Ancak okuma
giicliigli yasayan Ogrencilerin zeka seviyesi normal oldugu i¢in 0zel egitim programlarina dahil
edilmemektedir (Yilmaz, 2019). Okuma giicliigii olan bireylerle okuma hatalarini diizeltmek ve okudugunu
anlama seviyesini artirmak icin akici okuma gelistirme stratejilerden faydalanilarak etkinlikler
olusturulmalidir.

Okul yillarinin baginda okuma becerisini kazanamayan her bir ¢cocugun tespit edilip tedavi oldugundan emin
olunmalidir. Ogrencilerin okuma giicliigiinii gidermek miimkiindiir fakat bunu yapabilmek igin ilk olarak
okuma giicliigii yasayan 6grenciler tespit edilmelidir. Okuma giicliigii teshisi okul yillarinin basinda koyulan
bireylerin basarma oraninin daha yiiksek oldugu g¢alismalarla tespit edilmistir (Torgesen, 2002, s.16-17).
Okuma giicliigii yasayan bireylerin ruhsal durumlari genel olarak egitimciler ve arastirmacilar tarafindan
onemsenmemektedir. Okuma gii¢liigii yasayan bireylerin, duygusal ihtiyaglar1 da dikkate alindiginda okumada
daha basarili olacaklar diisiiniilmektedir.

Okuma giigliigii yasayan bireyler gerekli dil becerilerine sahip olmalarina ragmen tek kelime okumakta giicliik
yasamakta, harfleri dogru seslere doniistiirmede ve hecelemede giigliik cekmektedirler (Susar Kirmizi, 2021;
Dogan, 2022). Okuma giicliigli yasayan ¢ocuk egitmeninden alacagi birebir egitim ile okuma hatalarina son
verebilir ve akici okuma yapabilir. Akici olarak okuma saglayan gocugun siirecte motivasyonu giderek artar ve
Ozgiiveni yerine gelir. Cevresi tarafindan da bu degisiklikler gézlemlenebilir. Okuma siirecinde fiziksel,
biligsel, duygusal, dilsel ¢evresel gibi bir¢ok faktor basarili okumay1 engellemektedir (Bond, 1989; akt. Akyol
ve Temur, 2006). Okuma giicliigli yasayan ogrencilerde genel olarak ayni durumlara rastlanmaktadir. Bunlar
metni anlamak yerine seslendirmeye odaklanan gocuklardir. Ogrenciler aileleri tarafindan beceriksiz, tembel
gibi sdylemlere maruz kalabilir, bazen de 6gretmenleri tarafindan sinifta dislanabilirler. Ayrica bu gocuklar
akranlar1 tarafindan sevilmeyen, dislanmaya maruz kalan ¢ocuklar olarak kendilerini tanimlarlar. Yilmaz
(2019) bu tiir cocuklarin 6zelliklerini soyle siralamustir:

Caresiz olduklarina diistiniirler.

Diisiincelerini, duygularini i¢lerinde yasarlar.

Ders basarilar yetersizdir.

Semantik, sentaks gibi ipuglarini kavrayamazlar.

Kelimenin anlamini, ciimlenin gidisatindan ¢ikaramazlar.
Okuma gii¢ ve sikicidir, okumaya ilgi duymazlar.
Okuduklarmin ¢ogunu anlamazlar.

Okuma esnasinda yalnizca seslendirmeye dikkatlerini verirler.
Akranlarina nazaran okumay1 6grenmeleri uzun siire alir.
Genellikle okuma hatalar yaparlar.

CAUURRRRRRY

Ogrencilerin seviyelerine uygun kullanilan materyaller konuyu 6grencilere sadelestirmis hale getirir. Cocuga
0zgl bir programla, 6grenciyi aktif kilacak 6grenme ortami okuma giicliiglinii gidermede etkilidir. Egitmen,
Ogrenciye sesli okuma yaptirarak ¢ocugun seviyesini gormeli, ona goére hatalarin1 diizeltici yontem ve
tekniklerle ¢alismalidir.

Okuma giigliigii yasayan 6grencilerin yasadiklari sikintilar su seklide siralanmigtir:

v' Dikkat, konsantrasyon ve bellek problemleri yasarlar.

v Y6n ve zaman kavramlari karisiktir.

v' Satir sirasim1 gozden kagirma, dagmik defter kullanimi ve noktalama isaretleri ile imla kurallarinda
zorlanirlar.

Yonerge ve sirali basamaklar1 kavramada zorluk yasarlar.

Dikte ve bakarak yazmada gii¢liik yasarlar.

Akademik basar1 istenen seviyede degildir.

Sayi/ses/harf/sembol kavramlarini anlama ve iligkilendirmede zorlanirlar.

Okumay1 geg dgrenirler ve hatali, yavas yaparlar.

Benzer hecelerin yerini degistirirler ve benzer harfleri karistirirlar.

Genellikle atlama, ters cevirme, ekleme, birlestirme ve uydurma hatalar1 gézlenir (Fidanci, 2011).

ANANANANANAN

Ogrencinin okuma gii¢liigiine sahip olmasi, sosyal cevresine, 6zellikle de okula uyum saglamasini zorlastirir,
fakat ayn1 zamanda bagka nedenlerden kaynaklanan uyum sorunlar1 da okuma giigliigiine sebep olabilir
(Dokmen, 1994, s. 39). Okuma giicliigline sahip olan ¢ocugun yasadigi sosyal cevredeki ve simif ortamindaki
sorunlar 6grenciyi, ailesini ¢aresiz birakir. Okuma giicliigli yasayan bireylerle ve ailesiyle bu caresizlik
durumunun ortadan kaldirilabilmesi i¢in sinif dgretmeni ¢ocugun okuma hatalarini1 diizeltmek ve okudugunu
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anlama seviyesini artirmalidir. Bunun yolu da akici okumayi gelistirme stratejilerden yararlanmaktan
gegmektedir. Esli okuma yontemi de akici okumay1 gelistirme stratejilerden biridir.

ESLi OKUMA YONTEMININ OKUMA GUCLUGUNU GIDERMEDEKI ETKISi

Esli okuma yontemi uygulanirken okuma gii¢liigii yasayan bireylere, iyi bir okuyucu eslik etmektedir. Bu
cogunlukla bir 6gretmen ya da aile bireylerinden birisi olmaktadir. Uygulama sirasinda oncelikle okunacak
kitap belirlenmelidir. Kitabin seviyesi okuma gii¢liigii olan ¢cocugun seviyesinden daha yukarida olmalidir.
Cocukla birlikte kapaktaki gorseller ve ana bagliklar konusulduktan sonra birlikte beraber sesli okuma yapilir.

Okuma gii¢liigli yasayan bireyin zorlanmasi halinde, birka¢ saniyelik duraklamasinda iyi okuyucu hemen
miidahale etmeli ve okuma eylemi devam ettirilmelidir. lyi okuyucu, okuma yaparken hizini ¢ocuga gore
belirlemeli ve ona pozitif yonde geribildirim vermelidir (Yilmaz ve Kadan, 2019).

Esli okuma yontemi; metinlerin akict okumaya ulasilincaya kadar birden fazla tekrar yapilarak okunmasidir
(Samuels, 1997, s. 377; akt: Yiiksel, 2010, s.3). Bireysel bir okuma ydntemi olan bu okuma siirecinde dikkat
edilecek en onemli nokta okuma giicliigli giderilmek istenen Ogrencinin esinin se¢imidir. Eg olacak kisi
ogrenciden daha iyi okur durumda olmalidir. Bu kisi anne-baba, akran ya da 6gretmen olabilir. Sonraki
basamakta kitap secimine geg¢ilir. Kitabin diizeyi okuyacak okuma giigliigii yasayan cocuk acisindan iist
seviyede olmalidir (Demirtas, 2016, s.18).

Kitap se¢iminden sonra ¢ocugun hazirbulunuslugu acisindan kitap gorselleri yorumlanir. Gorsellere ¢ocugun
dikkatini ¢ekmek bu siiregte dnemlidir. Sonra esler ayni anda okuma siirecine baglarlar. Yardimci okuyucu
okuma hizin1 ¢ocuga gore ayarlamali ve ¢ocuga olumlu geri doniitler saglamalidir (Akyol, 2006). Rehber
okuyucu 6grencinin 3-4 saniyelik takilmasinin ardindan araya girerek okuma islemini devam ettirir. Daha
sonra hatalarinin neler oldugunun farkina varan 6grenci okuma hatalarini diizelterek okuma giigliigiinii giderir.
Okuma gii¢liigiinii gideren 6grencinin akici okuma yapabilmesi i¢in egitmeninden okuma seviyesine uygun
hikayelerden bol bol alarak okuma yapmasi saglanmalidir.

Akict okuma becerisi gelistirilmek istenen okuyucu ile ondan daha iyi okuma becerisine sahip olan baska bir
okuyucunun eslestirildigi yontemdir ve bu okuma yonteminden her seviyedeki okuyucu faydalanabilir Giines
(2007). Esli okuma yonteminin; okulda, evde, kiitiiphanede ve uygun ortamlarda caligilabilecegini belirtmistir
(Morgan, 1986). Okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in hazirlanacak belli bir zaman dilimli bir programla esli
okumanin saglanabilecegi belirtilmektedir.

Esli okuma; okuma giicliigline sahip okurun, kendisinden daha iyi okuma yapabilen birinin (6gretmen,
yetiskin, akran) yardimiyla yapilan okuma tiiriidiir (Topping, 1998). Metnin ¢ocukla birlikte okundugu sesli
okuma esli okumadir. Egitmen, cocugun okuma hizin1 ¢gocugun okuma hizina gore ayarlamali ve metnin baz1
yerlerinde ¢ocuk bireysel olarak okuma yapmak isterse bu istege olumlu bakilmalidir. Fakat cocugun okuma
da zorlanmasi durumunda okuma durumunu yardimci devralmalidir. Cocuga olumlu doniitler verildigi gibi
¢ocukla birlikte tartisiimalidir.

Esli Okuma Yonteminin Uygulanma Siireci

Esli okuma yontemini uygulama asamasinda yapilacak islemler sunlardir:

v" Esli okuma i¢in belirgin okuma igin sartlar1 saglayan bir yerde okuma yapilacak kisi ile birlikte ayn1 anda
okumaya baglanir.

v Eger okuma birlikte yapiliyorsa yetiskin metni sesli olarak ctimle ciimle okur. Cocuk ise daha diisiik bir
tonla metni tekrar eder. Eger okuma yalmz yapiliyorsa esli okumayi yaptiran gocugu takip eder ve
miidahale edilmesi gereken durumlarda parmagiyla isaret etmek sartiyla gocuga yardimer olur.

v" Yetiskin okuma sirasinda okuma hatalarim1 gordiigii anda, oralari tekrar okutarak okuyanin hatalarini
diizeltmesine yardimci olur.

v' Esli okuma siirecinde okuma yaptiran kisi, okuyani olumlu yonde motive eder.

v Cocuk okumay1 kendisi yaparsa, yetiskin ¢ocugun okumada atladig1 satir, kelime, paragraf ya da telaffuz
etmede zorlandig1 sézciiklerde ona yardimer olur.

v/ Okuma siirecinde okuyana motivasyon igin ¢ikartmalar, rozetler veya baska hediyeler verilerek
odiillendirmeler yapilabilir. Boylece esli okuma siireci tamamlanir (Aytan, 2015; Yilmaz, 2019).

Okuma oncesinde seviyeye uygun kitap se¢imi yapilmali, se¢ilen kitabin akici bir kitap olup okunmasinin zor
olmamasina dikkat edilmelidir. Okuma sirasinda metinde bahsedilenlerle ger¢ek hayat arasinda birliktelik
saglanmalidir. Okuma sonrasinda c¢ocukla birlikte metin ile ilgili tartisilmali ve sorular sorarak okumanin
pekistirilmesi gerekmektedir (Y1lmaz, 2019).
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Esli okuma yonteminin uygulandigi sinif ortamlarindaki 6grencilerin kelime bilgisi, okumada akicilik ve
okudugunu anlama diizeylerinde belirgin olarak ilerlemeler oldugunun gézlenmistir (Koskinen ve Blum, 1986;
Yilmaz, 2019).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmayla esli okuma yonteminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma hata sayilarini diistirmede ve
okuma seviyelerini arttirmada etkili oldugunu gostermek amacglanmistir. Ulasilan bu sonu¢ onceki
arastirmalarla karsilastirilacaktir.

Yilmaz (2006), yaptigr caligmada ilkogretim 3. sif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede ve sesli okuma hatalarini diizeltmede tekrarli okuma ydnteminin etkisini arastirmistir. Yapilan
arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden “Denekler Arast Coklu Yoklama Modeli” kullanilmigtir. Bu
arastirmanin ¢aligma grubunu, 2005-2006 6gretim yilinda Ankara ili Kecioren ilgesindeki ilkdgretim 3. sinifta
Ogrenim goren ve okuma giicliigli yasayan 4 6grenci olusturmaktadir. Ayrica veri toplama araci olarak hata
analizi envanteri kullanilmigtir. Tekrarli okuma yontemi kullanilarak verilen bireysel okuma egitimi 3 ay
stirmiistiir. Okuma giigliigii yasayan 6grencilere tekrarli okuma yontemiyle toplam 48 saat egitim verilmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin okuma seviyelerinin endise diizeyinden Ogretim diizeyine yiikseldigi
belirlenmistir. Sesli okuma hatalarinda belirgin azalma oldugu, okudugunu anlama becerilerinde ise dnemli
derecede gelisme oldugu saptanmistir.

Yilmaz (2008), kelime tekrar tekniginin akict okuma becerilerini gelistirmeye etkisini dlgtiigli ¢aligmasinda,
bir ilkdgretim 8. sinif 6grencisinin okudugunu anlama becerilerini arttirmada, okuma hatalarini diizeltmede ve
akici okumayi saglamada kelime tekrar tekniginin katkisini incelenmeyi amaglamistir. Bu ¢alismanin
orneklemini 2004-2005 bahar yarryilinda Ankara ili Mamak ilgesi Giilveren Ilkdgretim Okulu'nda 8. sinifta
Ogrenim goren bir 6grenci olusturmaktadir. Deneysel bir ¢aligma olan arasgtirmada veri toplama araci olarak,
ortam Ol¢egi, seslendirme 6lgegi ve soru dlgeginden olusan hata analizi envanteri kullanilmistir. Toplamda 30
saat siiren uygulamanin ardindan, 5. sinif endige diizeyindeki okuma diizeyinin, tekrarli okuma yontemiyle
uygulanan bire bir 6gretimin sonunda, 5. simf seviyesinde bagimsiz diizeye, 6 ve 7. siif diizeyinde ise
Ogretim diizeyine yiikseldigi ve okuma hatalarinda ciddi oranda azaldig: tespit edilmistir. Yilmaz ve Kadan
(2019) okuma giicliigli ¢eken bir 6grenciye esli okuma yontemiyle yapilan 6gretimin okuma becerisini
gelistirmedeki etkisini arastirdiklari ¢aligmada eylem arastirmasi deseni kullanmiglardir. 2016-2017 egitim
Ogretim yilinin ikinci déneminde Bartin Gazi Ortaokulu 5. simif 6grencileri arasindan belirlenen ve okuma
giicliigii yasayan bir Ogrenciyle yapilmistir. Ogrencinin okuma seviyesi hata analiz envanterine gore
puanlandirilmis ve okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Okuma gii¢liiklerini tedavi etmek
admna 3. simif Tiirkge 39 ders kitabinda bulunan hikaye tiirii metinlerle esli okuma yontemi kullanilmis ve
haftada 5 saat olmak iizere 30 saat okuma egitimi yapilmistir. Yapilan egitimin sonunda 6grencinin okuma
seviyesinin serbest diizeye ¢iktig1 goriilmiistiir.

Yiksel (2010), okuma giicligii c¢eken bir O6grencinin okuma becerisinin ilerletilmesi yoniinde olan
calismasinda kelime kutusu stratejisi (word box strategy) ile paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisinin
(listening passage preview strategy) oOgrencinin okuma diizeyindeki rolliniin tespit edilebilmesi igin
yapilmistir. Eylem arastirmasi deseni kullanilan ¢alismanin 6rneklemini, 2008-2009 egitim 6gretim yili bahar
yartyilinda Afyonkarahisar Merkez Hiiseyin Siimer [lkdgretim Okulu'nda &grenim goren 5.smif dgrencisi
olusturmaktadir. Ogrencinin yaptig1 okuma hatalarin1 ve okuma diizeyini belirlemek amaciyla yanlis analizi
envanteri kullanilmigtir. Toplamda 33 saat yapilan uygulamanin ardindan, okuma ve anlama diizeyi endise
seviyesinden 0gretim seviyesine yiikselmis ve okuma alanindaki eksikliklerde diizelmeler olmustur. Eldredge
ve Quinn (1988), Akyol ve Kodan (2016), Yamag (2013), Fidan ve Akyol (2011), Isler ve Sahin (2016) Ellis
(2009) da yaptiklar galigmalarda esli okuma yonteminin sesli okuma hatalarini1 azalttigi, okudugunu anlama
becerilerini biiyiik dl¢iide gelistirdigi sonucuna varmiglardir.

Ilgili literatiir incelemesinde okuma hatalarin gesitlerinin farkli yonlerdenn arastirildigi goriilmiistiir. Seckin
(2012) galismasinda dgrencilerin yapmis olduklari hatalar; harf atlama, hece atlama, harf ekleme, hece ekleme,
pozisyon degistirme, harfi tersten okuma, harf degistirme, son uydurma seklinde belirlemistir. Ekiz ve
dig.(2012) arastirmalarinda yer alan hata tiirleri; atlaylp gecmeler, eklemeler, tekrarlar, kendi kendine
diizeltme, yanlis okuma, ters cevirmeler, parmakla takip, kafa hareketleridir. Okuma gii¢liigii yasayan ¢cocugun
okuma sirasinda en fazla yanlis okumada, en az ise kendi kendine diizeltmede hatalar yaptigini belirtmistir.

Yilmaz ve Koksal (2008), Yilmaz (2009), Yilmaz (2010), Samuels, (1979); Herman, (1985); Rashotte ve
Torgesen, (1985); Dowhower,(1987); Sindelar, Monda ve O’Shea, (1990); Young, Bower ve MacKinnon,
(1996) yaptiklar1 c¢alismalarda tekrarli okuma yonteminin okuma gii¢liigli yasayan cocuklarin okuma ve
okudugunu anlama becerilerini ileri diizeye c¢ikardiklarini belirtmistir. Okuma giigliiklerinin giderilmesi
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sozciiklerin ve ciimlelerin dogru bir sekilde tekrar edilmesiyle saglanmaktadir diye belirtebiliriz. Oyle ki gerek
esli okuma yontemi gerekse okuma giicliiklerini gidermede kullanilan diger tiim yontemlerde 6gretici bireyin,
okuma gii¢liigii ceken bireye kelimeleri ya da ciimleleri tekrar etmesi durumundadir.

Akic1 okuma becerileri artan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde de diizelme meydana geldigini
belirtebiliriz. Bunun sonucunda akici okuma becerisi ile cocugun okudugunu anlama becerisi arasinda belirgin
bir iliski vardir.

Okuma giicliigline sahip ¢ocuklar, akici okuma saglayamadiklar i¢in kendilerini ¢aresiz hissederler. Cogu
zaman arkadaslar1 tarafindan alay edilirler. Bu ¢ocuklar1 dgretmenleri de gérmezden gelmektedirler. Bunun
sebebi de Ogretmenler bu cocuklara nasil akici okuma becerisi kazandirilacagini bilmemektedirler. Anne
babalar ise genellikle cocugunu tembellikle suglamaktadirlar. Bu durumda hem ¢ocuk, hem 6gretmen, hem de
veli tam bir caresizlik yasamaktadirlar. Ozellikle bu siiregte simf 6gretmenleri esli okuma ydntemini okuma
giicliigli yasayan cocuklar i¢in uygulayabilir. Smif 6gretmenleri okuma giicliigli yasayan 6grenciler icin bire
bir egitim vermenin miimkiin olmadig1 durumlarda, esli okuma ydntemini nasil kullanilacagi konusunda
velilere bilgiler verebilirler. Velilerde bu noktada sorumlulugu iizerlerine alip evde gocuklariyla esli okuma
yontemini uygulayabilirler. Benzeri ¢alismalar olmasina ragmen ozellikle Tiirk 6grencilerin okuma akiciligi
artirmaya yonelik ¢aligmalarin az oldugu goriilmektedir.

Okumada akiciligin saglanmasi, okuma hatalarinin yok edilmesi ve okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde esli
okuma ydnteminin etkisi iizerine calismalar yapilmis ve esli okuma yonteminin okuma giigliigiinii
gidermedeki etkisi ortaya konulmustur.

Oneriler

v' Okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin okumaya karsi motivasyonunu arttirmak igin esli okuma yontemi
sinif 6gretmenlerine seminer olarak sunulmalidir.

v' Okuma gligliigli yasayan Ogrencilerin belirlenmesi ve okuma gii¢liigiiniin giderilmesine yonelik Milli
Egitim Bakanlig1, televizyon programlari, kisa filmler gibi kamuoyunu aydinlatic1 yayinlar hazirlayarak
hem sinif 6gretmenlerini hem de 6grenci velileri bilgilendirilmelidir.

v Sinif 6gretmenleri, okuma giigliigli yasayan 6grenci ailelerine yonelik mini kitapgiklar hazirlayarak esli
okuma yonteminin uygulanisini ve faydalarmi burada belirtmelidir. Boylelikle evde de esli okuma
caligmalarinin yapilmasina dnciiliikk etmelidir.

v Yiiksek Ogretim Kurumu tiim Tiirkiye’de ki egitim fakiiltelerinin simf dgretmenligi boliimiine, okuma
giicliiklerinin giderilmesine adina bu tiir bireylerle etkilesim icerinde olunacak bir uygulamali ders
koymalidir.

v Okumada yasanan yetersizlik, 6grencilerin diger derslerini de olumsuz anlamda etkileyebilir 6gretmenler,
ilkokulun ilk ii¢ yilinda sadece Tiirkce derslerinde degil diger derslerde de okuma becerisi iizerinde
yogunlagmalilardir.

KAYNAKLAR
1. Akyol, H. (2006). Yeni programa uygun Tiirkce ogretim yontemleri. Ankara: Kok Yayincilik.

2. Akyol, H. ve Kodan, H. (2016). Okuma gii¢ligiiniin giderilmesine y6nelik bir uygulama: Akici okuma
stratejilerinin kullanimi. Ondokuzmayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35(2), 7-21.

3. Akyol, H. & Temur, T. (2006). [Ikdgretim 3.smif dgrencilerinin okuma diizeyleri ve sesli okuma hatalari.
EKEV Akademi Dergisi, Say1: 29, 259-274.

4. Aytan, N. (2015). Esli okuma ve uygulama siireci. International Journal of Social Science Studies, 32,
527-536.

5. Bastug, M. (2012). llkégretim I. kademe égrencilerinin akict okuma becerilerinin ¢esitli degiskenler
agisindan incelenmesi (Yayimlanmamis doktora tezi), Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Ankara.

6. Bastug, M., & Akyol, H. (2012). Akict okuma becerilerinin okudugunu anlamayi yordama diizeyi.
Journal of Theoretical Educational Science/Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 5(4), 394-411.

7. Demirtas, G. (2016). Okuma gii¢liigii yasayan dordiincii suf ogrencileri tizerine bir durum c¢alismast
(Yaymmlanmus yiiksek lisans tezi), Nigde Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nigde.

8. Demirtas E. (2022). Prozodi ogretiminin okuma giigliigii olan bir ilkokul iiciincii sinif ogrencisinin okuma
akicitligi ve okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi), Bartin
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bartmn.

smartofjournal.com / editorsmartjournal@gmail.com / Open Access Refereed / E-Journal / Refereed / Indexed
Journal @

1238 SMAR



Social, Mentality and Researcher Thinkers Journal 2022 JUNE (Vol 8 - Issue:61

9. Dogan, O. (2022). Yankilayicr okuma yonteminin akict okuma becerisine etkisi (Yayimlanmamus yiiksek
lisans tezi), Bartin Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bartin.

10. Dokmen, U. (1994). Okuma becerisi ilgisi ve aliskanhg iizerine psiko-sosyal bir arastirma. Ankara:
MEB Yayinevi.

11. Dotson-Shupe, E. C. (2017). The impact of repeated reading on the comprehension level of eight eighth
grade students at the middle school level (Unpublished doctoral dissertation), University of South
Carolina.

12. Dowhower, S. L. (1987). Effects of repeated reading on second grade transitional readers fluency and
comprehension. Reading Research Quarterly, 22(4) 389-406.

13. Egmon, B. (2008). The effect fluency on reading comprehension (Unpublished doctoral dissertation),
Florida Houston University, Florida.

14. Eldredge, J. L., & Quinn, D. W. (1988). Increasing reading performance of low-achieving second graders
with dyad reading groups. Journal of Educational Research, 82(1), 40- 46.

15. Ellis, W. A. (2009). The Impact of C-PEC (choral reading, partner reading, echo reading and
performance of text) on third grade fluency and comprehension development (Unpublished doctoral
dissertation), University of Memphis.

16. Ekiz, D., Erdogan, T., & Uzuner, F. G. (2012). Okurn_a glicligii olan bir 6grencinin okuma becerisinin
gelistirilmesine yonelik bir aksiyon arastirmasi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
Say12, 111-131.

17. Fidan, N. K. & Akyol, H. (2011). Hafif diizeyde zihinsel 6grenme gii¢liigii olan bir 6grencinin okuma ve
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik nitel bir ¢alisma. Kuramsal Egitim Bilim Dergisi, 4(2), 16-29.

18. Fidanci, P. (2011). Ozel Ogrenme Giicliigii: Disleksi, Disgrafi, Diskalkuli ve Dispraksi— Gelisim
Donemlerine  Gore Semptomlar.  http://www.terapiportali.com/?page=blogpost&yid=150&url=ozel-
ogrenme-guclugu-disleksidisgrafi-diskalkuli-ve-dispraksi-gelisim-donemlerine-gore-semptomlar. Erisim
tarihi: 02.06.2020.

19. Gines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel yapilandirma. Nobel Yayin Dagitim: Ankara.
20. Giines, F. (2011). ilkdgretimde sesli okumanin &nemi ve yararlar1. Mili Egitim Dergisi, 191: 7-23.

21. Herman, P. A. (1985). The effect of repeated readings on reading rate speech pauses and word
recognition. Reading Research Quarterly, 20(5), 553-565.

22. Isler, N. K. & Sahin. A. E. (2016). Bir ilkokul 4. smif égrencisinin okuma bozuklugu ve anlama gii¢liigii:
Bir durum ¢alismasi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(2), 174-186.

23. Kee, P. Mc. (1958). flkokulda okuma 6gretimi II. (Cev. M. Siikrii Kog). Istanbul: Maarif Basimevi.

24. Koskinen, P.S., & Blum, I.H. (1986). Eslestirilmis tekrarli okuma: Akici okumay1 gelistirmek i¢in bir
sinif stratejisi. Okuma Ogretmeni , 40 (1), 70-75.

25. May, F. B. (1986). Reading as communication: An interactive approach. USA: Merril Publishing
Company.

26. Morgan, R. (1986). Helping children read: The paired reading handbook. London: Methuen.

27. Rashotte, C. A. & Torgesen, J. K. (1985). Repeated readings and reading fluency in learning disabled
chiledren. Reading Research Quarterly , (20), 180-188.

28. Salinger, T. (2003). Helping older struggling readers. Preventing School Failure, 47, 79-85.

29. Samuels, S. J. (1979). The method of repeated reading. The Reading Teacher, (32),403-408.

30. Sever, E., & Akyol, H. (2017). Okuma yazma giicliigi ve bir eylem arastirmasi: ikinci smif Grnegi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1-23. (DOI: 10.16986/ HUJR).

31. Seckin, S. (2012). Okuma gii¢liigii olan ve olmayan ilkégretim 6grencilerinin okuma akiciliklar
(Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi), Ankara Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisii.

32. Sinderal, P. T., Monda, L. E., & O’Shea, L. J. (1990). Effects of repeated readings on instructional and
mastery level readers. Juornal of Educational Research, 83(4), 220-226.

33. Sirem, O. (2020). Okuma destek programimn ilkokul égrencilerinin okuma giicliigii sagaltimina etkisi
(Yayimlanmamis doktora tezi), Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temel Ankara.

smartofjournal.com / editorsmartjournal@gmail.com / Open Access Refereed / E-Journal / Refereed / Indexed
Journal @

1239 SMAR



34.

35.

36.

37.
38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

Social, Mentality and Researcher Thinkers Journal 2022 JUNE (Vol 8 - Issue:61

Sahin, K. (2019). Okuma giicliigii ¢eken ortaokul ogrencileri iizerine bir eylem arastirmasi
(Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi), Kirikkale Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirk¢e Egitimi
Ana Bilim Dal1, Kirikkale, 149 s.

Therrien, W. J. (2004). Fluency and comprehension gains as a result of repeated reading. Remedial and
Special Education, 25(4), 252-267.

Topping, K. (1998). Effective tutoring in America reads: E reply to wasik. The Reading Teacher, 52, 42-
50.

Torgesen, Y. K. (2002) Okuma zorluklarinin 6nlenmesi. Journal of School Psychology, 40(1): 7-26.

Tiirkmenoglu, M. (2016). I[lkokulda akran dgretimi araciligiyla okuma  gii¢ligiinin - giderilmesi
(Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi), Nigde Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nigde.

Yamag, A. (2013). ilkokql dordiincii simf diizeyinde bir 6grencinin sesli okuma akiciligimi artirmaya
yonelik bir uygulama. K. U. Kastamonu Egitim Dergisi, 23(2), 631-644.

Yilmaz, M. (2006). lkogretim 3. sumif ogrencilerinin sesli okuma hatalarim diizeltmede ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma yonteminin etkisi. (Yayimlanmamis doktora tezi), Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yilmaz, M. (2008). Kelime tekrar tekniginin akici okuma becerilerini gelistirmeye etkisi. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 6, 323-350.

Yilmaz, M. & Koksal, K. (2008). Tekrarli okuma yonteminin okudugunu anlamaya etkisi. Milli Egitim
Dergisi, 179, 51-65.

Yilmaz, M. (2009). Sesli okuma hatalarinin tekrarli okuma yontemiyle diizeltilmesi. Milli Egitim Dergisi,
183, 19-41.

Yilmaz, M. (2018). Okuma Egitimi. Muamber Yilmaz (Ed.), Yeni gelismeler 1siginda Tiirkce ogretimi
icinde (s. 81-112). Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Yilmaz, M. (2011). The effect of some factors on elementary education third grade students’ reading
achievements and these achievements. Energy Education Science and Technology Part B: Social and
Educational Studies, 3(4), 713-724.

Yilmaz, M. (2010). Okuma gii¢liiklerinin tekrarli okuma yontemiyle giderilmesine yonelik bir meta analiz
calismast. Intenational Conference on New Horizons in Education. Gazimagusa, Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti, p. 647-653.

Yilmaz, M. (2019). Okuma gii¢liigii ve tedavisi. Ankara: Gece Akademi Yayinlari.

Yilmaz, M., & Kadan, O. F. (2019). Okuma giicliiklerini gidermede esli okuma yonteminin etkisine
yonelik bir eylem arastirmast. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 231-244

Yiiksel, Asli, Okuma giicliigi ¢eken bir dgrencinin okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik bir
caligma. Kuramsal Egitimbilim, 3(1), 2010, 124-134.

Young, A. R., Bowers, P. G., & Mackinnon, G. E. (1996). Effects of prosodic modeling and repeated
reading on poor readers fluency and comprehension. Applied Psycholinguistics, 17(1), 59-84.

smartofjournal.com / editorsmartjournal@gmail.com / Open Access Refereed / E-Journal / Refereed / Indexed
Journal @

1240 SMAR



