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OZET

Bu caligmanin amaci; ilkokul {igiincii sinif dgrencilerinin
dinledikleri resimli ¢ocuk kitaplarini anlama ve anlatma
becerilerini incelemektir. Bu ama¢ kapsaminda bir form
gelistirilip, bu form yardimiyla 6grencilerin dinlediklerini
anlama ve anladiklarimi anlatim Dbecerileri 6l¢iilmeye
calistlmistir.  Arastirma nitel arastirma desenlerinden
tanimlayict durum g¢aligmasinmn kullanildigi bir ¢aligmadir.
Uygulamaya 2018-2019 6gretim yilinda Ankara ili Polatli
ilgesinde bir 6zel okulda 6grenim gdren ve amagh 6rneklem
yontemiyle segilen 7 ilkokul {iglincii simif Ogrencisi
katilmistir. Caligmada bes resimli gocuk kitab1 kullanilmistir.
Ogretmen tarafindan kitaplar okunmus, “Dinlediklerini
Anlama Formu” ve “Tepkileri Gozleme Formu” dgrencilere
dagitilmistir. Ardindan 6grencilere dinledikleri kitap ile ilgili
resim cizmeleri sOylenip resmi bitiren Ogrenciler tek tek
disar1 ¢ikarilarak kitabi anlatmalari istenmistir. Anlatilanlar
ses kaydina alinip daha sonra analiz edilmistir. Calisma g
hafta boyunca devam etmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz yontemiyle analiz edilmis ve ¢ocuklarin dinlediklerini
anlama ve ifade etme becerileri ile ilgili bulgulara
ulagilmustir. Ogrencilerin yazili anlatimla karsilastirildiginda
kendilerini sozel olarak ifade etmede daha basarili olduklari
goriilmistiir. Dinledikleri kitaplarin igerisinden ilgilerini en
¢ok c¢eken kitab1 tekrar tekrar dinlemek veya bir de
kendilerinin okumak istemeleri dogru kitap se¢iminin
dinleme, okuma ve anlamayi olumlu etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Resimlemelerde ise, 6grencilerin hayal gliclerini
¢ok fazla kullanmadiklar1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anlama, Anlatim, Dinleme, Resimli
Cocuk Kitaplart
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the ability of third
grade primary school students to comprehend and express
the pictured children’s books they listen to. Within this
purpose, a form was developed and it was tried to measure
students' comprehension and expression skills. Descriptive
case study, one of the qualitative research designs, was
used in this research. Seven of third grade primary school
students studying in a private school in Polatl district of
Ankara province in the 2018-2019 academic years and
selected by purposeful sampling method participated in the
study. Five illustrated children's books were used in the
study. Books were read by the teacher, and the "Listening
Comprehension Form" and “Response Observation Form"
were distributed to the students. Then, the students were
asked to draw a picture of the book they listened to, and the
students who finished the picture were asked to go out one
by one and explain the book. The stories were recorded and
analyzed later. The study took for three weeks. The
obtained data were analyzed by descriptive analysis method
and findings were obtained about the skills of children to
comprehend and express what they listen to. It was
observed that students were more successful in expressing
themselves verbally compared to written expression. It was
also concluded that the choice of the right book positively
affects listening, reading and comprehension, whether they
want to listen to the book that attracts them the most among
the books they have listened to repeatedly or to read them
themselves. In illustrations, it was determined that the
students did not use their imaginations much.

Key words: Comprehension, Expression,
Pictured Children’s Books
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1. GIRIS

Yazimin icat edilmesinden beri insanlar gordiikleri sekilleri, isaretleri anlamlandirmaya c¢alismislardir. Bu
cabalar1 okuma olarak adlandirilabilir. Okuma, 6n bilgilerin kullani1ldig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
bir iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam
kurma siireci (Akyol, 2010:1), bilissel davranislarla psiko-motor becerilerin ortak c¢aligsmasi ile yazil
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi (Demirel, 2004:77), dil kurallarina uyularak yazilmais iletisimleri duyu
organlar1 yoluyla algilayip kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak, diisiince yiiriitmek ve yargiya varmak
(Kog ve Miiftiioglu, 1998:62) olarak tanimlanmaktadir. Goriildiigii gibi okuma sadece yazilanlari sesli veya
sessiz bir sekilde okuyup gecmeyi degil, okunanlardan anlam kurmay1 icermelidir. Bireyler gordiikleri
harflerin bir araya gelmesiyle olusan kelimelerden ve kelimelerin bir araya gelmesiyle olusan ciimlelerden
anlam ¢ikarmalilardir. Anlamadan yapilan okuma bireylere hi¢cbir kazanim saglamayacaktir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Okuyucu, okuduklarini 6nbilgilerini kullanarak, gorsel ve yazili kaynaklardan 6grendiklerini sentezleyerek
yeni bir diisiinceye ulastig1 zaman anlama isini gergeklestirmis olur. Anlamanin gergeklesebilmesi 6gretmen
veya anlatan kisinin konuyu iyi bilmesi, farkli yontem ve teknikler kullanmasi gibi faktorlere bagl oldugu
kadar okuyucunun aktif ve etkili katilimina da baglidir (Akyol, 2015:2).

Okudugunu anlama; bireyin okumadan o6nceki var olan bilgileri ile okuduktan sonra edindigi bilgiler
arasinda baglant1 kurmasi, yazilanlar1 onaylamasi ya da bilgilerinde degisiklige gitmesi olarak tanimlanabilir.
Ilkokul birinci sinifta dgrencilere ilk olarak okuma ve yazma &gretilmektedir. Okuma yazma &gretildikten
sonra Ogrencilerden beklenen okumayr aligkanlik haline getirmeleri, okuduklarindan anlam
¢ikarabilmeleridir. Okuduklarindan anlam g¢ikarmak kolay bir is degildir. Bu nedenle 6grencilere okudugunu
anlama ogretilmelidir. Maria (1960, 67) okudugunu anlama 6gretiminde bulus yoluyla 6gretim modelinin,
dogrudan 6gretim modelinin, araci yoluyla 6gretim modelinin, metin tabanli 68retim modelinin, agiklayici
dgretim modelinin ve birlestirici modelin kullanilabileceginden s6z etmektedir (Ozy1lmaz, 2010).

Epcgacgan (2009) iyi bir okuyucunun bir amaca sahip olmasi gerektigini ifade etmistir. Okuyucu metinle ilgili
tahminlerde bulunabilir, okuma sirasinda bazi yerleri tekrar okuyabilir, not alabilir, tahminlerini kontrol
edebilir. Onceki bilgileri ile karsilastirmalar yapar. Yorumlarda ve degerlendirmelerde bulunur. Metnin
kendisine neler kazandirdig1 hakkinda diisiiniir.

Aragtirmacilar, 6grencilerin okuduklarini anlamalarmi gelistirmeye yonelik stratejiler ortaya atmuislardir.
McNamara, (2007) okudugunu anlama stratejisini “Belirli baglamsal durumlarda kavramay: arttirmak igin
ortaya cikan davranissal veya bilissel bir hareket” olarak tanimlamistir (McNamara’dan aktaran Ozyilmaz,
2010). Okudugunu anlama stratejilerini kisaca; metinde anlatilmak isteneni anlama, dikkati konu {izerine
yogunlastirma, siirece aktif bir sekilde katilim, bireyin kendi hayati ile baglant1 kurmasi, konuya elestirici bir
sekilde yaklasim olarak 6zetleyebiliriz (Kirkkilic ve Akyol, 2007: 33).

Tiirk¢e 6gretiminde okuma kadar 6nemli olan bir diger konu ise dinlemedir. Dinleme anne karninda baglayan
bir siirectir. Once ailede daha sonra ise okullarda planli ve programli bir sekilde gelistirilmeye caligilir
(Kurudayioglu ve Kana, 2013). Dinleme becerisinin tam olarak edinilmemesi diger dil becerilerinin gelisimi
acisindan da onem tasimaktadir (Giiner ve Boyaci, 2015). Insanlar arasindaki dogru iletisim insanlarin
birbirlerini dinlemeleri ve dinlediklerini dogru anlamalari ile miimkiindiir. Bu nedenle dinlemenin hayatin
her alaninda &nemli bir yeri vardir. Ogrenciler okuduklari materyalleri anlamada zorluk gektikleri gibi
dinledikleri materyalleri anlamakta da sikinti yasamaktadirlar. Literatiir incelendiginde &grencilerin
dinledikleri materyallerden anlam c¢ikarmakta zorlandiklar1 goriilmektedir (Katranci ve Yangin, 2013).
Dinleme; konusan veya sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi sozlii mesajlar1 dogru olarak anlayabilme
olarak tanimlanmustir (Ozbay, 2005: 11). Arslan (2013) ¢alismasinda dinlemeyi kisiler arasinda iletisimin
vazgegcilmez bir unsuru, anlaticidan gelen mesajlar1 anlama ve yorumlama g¢abasi; isitmeyi de igine alan
kapsamli, karmasik, aktif bir siireg; ¢cok boyutlu bir olgu; amagh bir davranis ve insanin segme 6zglirliigiiniin
de bir yansimasi olarak insan beyninin biligsel siireglerini gerektiren zihinsel bir etkinlik olarak
tanimlamustir.

Dinleme islemine baslamadan once Ogrencilerin, ne i¢in dinlediklerini bilmeleri gerekmektedir. Yani
dinlemek i¢in oncelikle amag belirlenmelidir. Amag belirlenmeden yapilan dinlemeden beklenilen sonucun
almmasi miimkiin degildir (Dogan, 2008). Dinleme islemini etkili bir sekilde gergeklestirmenin bir diger
yolu da 6grencilere igerik ve etkinlikler yoniinden zengin materyallerin sunulmasidir (Kingen, 2000’den akt.
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Dogan, 2008). Bu materyaller 6grencilerin dikkatini ¢ekecegi ve dikkatlerini canli tutacagindan dolay1
ogrencilerin etkili dinlemelerini saglayacaktir.

Dinlemeyi etkileyen ve sozel olmayan dort faktor vardir. Bunlart; goz kontagi, yiiz ifadeleri, oturma sekli ve
konusma kaynagina olan uzaklik olarak siralayabiliriz (Akyol, 2016: 3). Literatiirde dinlemenin farkl tiirleri
yer almaktadir. Bu tiirleri; aktif dinleme, stratejik dinleme, diyalog ve sunuya dayali dinleme, amagli dinleme
olarak belirtebiliriz. (Akyol, 2016: 4).

Dinledigini anlama ise; dinlediklerinden anlam kurma siireci olarak tamimlanabilir. Dinleyici dinleme
stirecine aktif bir sekilde katilmalidir. Dinleme siirecinde bireyleri en c¢ok etkileyen faktorlerden biri
tutumdur. Baz1 &grenciler dinlemek yerine okumaktan daha fazla zevk aliyor olabilirler. Ogrencilerin
dinleme siirecinden once neden dinleyecegim, ne kadar zaman dinleyecegim, dinleme siirecinde hata
yaparsam nasil telafi edebilirim, nasil dinleyecegim gibi sorularin cevaplarmi bilmeleri gerekmektedir.
Boylelikle daha etkili bir dinleme siireci gerceklestirilecektir (Katranci ve Yangin, 2013).

Ogrencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesinde dinleme becerilerindeki pozitif yonlii degisikligin dnemli
bir yeri vardir. Bu nedenle derslerde veya ev ortaminda 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek nitelikte eserlerden
yararlanilmalidir. Bu eserler ise ¢ocuk edebiyati eserleri igerisinde yer almaktadir.

Cocugun hayal diinyasina gore diizenlenmis, estetik nitelikler tasiyan, olaganiistii 6zelliklere sahip, dil
gelisimlerine uygun olarak hazirlanan, severek dinledikleri-okuduklar1 yazili ve sozlii edebiyat iirtinleri
cocuk edebiyati alani igerisinde degerlendirilir (Temizyiirek, 2003). Cocuk edebiyati tiirleri ise; hikaye, gezi
yazisi, masal, siir, ¢ocuk romanlar1 vb. olarak siralanabilir. Cocuklarda dinleme egitimi hikaye ve masal
dinlemek ile gerceklesir. Dolayisiyla ¢ocuk edebiyati iiriinleri olan hikaye ve masallarin anlama iizerindeki
etkisi olduk¢a 6nemlidir (Temizytirek, 2003).

Insanlar bebeklik caginda bilingli olarak dinleme islemini gerceklestiremezler. Fakat bazi sesleri dinleme
becerilerine sahiptirler. Ses, 151k, hareket vb. uyaricilarla karsilastiklarinda dinleme eylemlerini
sonlandirirlar. Yas biiyiidiikge insanlar dinledikleri ile kendi hayat tecriibeleri arasinda baglanti kurmaya
baglarlar. Dinlediklerine kendi yorumlar1 ve sorular ile katilim gosterirler. Dinleme becerisindeki gelisim ise
15-16 yaslarna kadar devam eder (Ozbay, 2001; akt. Temizyiirek, 2003). Masal veya hikaye anlatacak olan
kisinin ise dikkat etmesi gereken bazi noktalar vardir. Bunlar; vurgu, tonlama ve telaffuz olarak siralanabilir.
Viicut dilinin aktif kullanilmasi da etkili olacaktir (Temizyiirek, 2003).

Cocuk edebiyatinin en dnemli islevlerinden birisi ¢ocuga okuma sevgisini ve aligkanligin1 kazandirmaktir.
Bu sebeple ¢ocuklarin diinyalarma yonelik acik ve anlasilir bir dil kullanmalar1 gerekmektedir. Resimli
cocuk kitaplarinda kullanilan resimlerin de cocuklar1 etkilemesi gerekmektedir. Ayn1 zamanda g¢ocuk
kitaplart 6grencileri dil, bilissel, ahlaki, sosyal, kisisel yonlerden olumlu olarak etkilemelidir (Koriikeii,
2012). Cocuk edebiyat1 {iriinleri 6grencilerin yaraticiklarini, hayal giiglerini gelistirir. Hayata kars1 yeni bir
pencere a¢malarini saglar. Dil becerilerini gelistirir. Aym1 zamanda resimleriyle c¢ocuklarin sanatsal
gelisimlerine pozitif etki saglar. Anlama becerilerini gelistirmelerine yardimei olur.

2.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢aligmanin amaci; ilkokul {igiincii sinif d6grencilerinin dinledikleri resimli ¢ocuk kitaplarini anlama ve
anlatma becerilerini ve incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin dinledikleri
resimli kitaplara iligkin; sdzel-gorsel anlatim, tepki ve anlama puanlar1 ne diizeydedir? Sorusuna cevap
aranmigtir.

Ilkokul 6grencilerinin egitim hayatlarin ilerleyen yillarinda okuduklarimi ve dinlediklerini anlamaya
yonelik sorularla daha sik karsilasacaklar1 diisiiniildiigtinde 6grencilerin okuduklarindan ve dinlediklerinden
ne kadar dogru anlamlar cikardiklarinin arastirllmasi onemlidir. Bu nedenle ilkokul birinci seviye
ogrencilerinin dinlediklerini anlama ve anlatma becerilerinin belirlenmesine yoOnelik bir g¢aligmanin
yapilmasina gereksinim duyulmustur.

3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasimin kullanildigi bir ¢aligmadir. Bu arastirmada bir
durum hakkinda bilgi vermek ve durumu betimlemek amaglandigi i¢in durum c¢alismasi tiirlerinden
tanimlayict durum caligmasi tercih edilmistir. Durum c¢aligmasi, arastirmacinin gergek yasam, giincel sinirlt
bir durum ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis durumlar hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklari
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(6rnegin gozlemler, gorligmeler, materyaller, dokiimanlar) aracilifiyla detayli bilgi topladigir bir durum
betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2013). Bu ¢alismada elde
edilen veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analizlerde ilk olarak veri
analizi icin bir ¢ergeve olusturulur, sonra veriler incelenir, diizenlenir. Elde edilen veriler Ozetlenir,
iliskilendirilir ve anlamlandirilir. Neden-sonug iliskileri ile karsilastirmalar yapilir (Yildirnm ve Simsek;
2013). Yapilan bu arastirmaya 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Polatl ilgcesinde bulunan 6zel bir
ilkokulda 6grenim gérmeye devam eden yedi iigiincii sinif 6grencisi katilmistir.

3.2. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada isimleri ve yazarlari asagida belirtilen beg adet ddiillii kitap kullanilmistir. Kitaplar okunmaya
baglanmadan 6nce, her kitabin kelime sayisi tespit edilmistir. Kitaplar 6nce kelime sayilarina gore kisadan
uzuna dogru siralanmis ve daha sonra dgrencilere okunmustur.

Tablo 1: Kitabin Adi, Yazari, Kelime Sayist

KITABIN ADI KITABIN YAZARI KELIME SAYISI
Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor Sara Sahinkanat 309
Kim Korkar Kirmizi Baglikli Kizdan Sara Sahinkanat 318
Kirmizi Kanatli Baykus Feridun Oral 474
Kdopekler Bale Yapmaz Anna Kemp 459
Kiitiiphanedeki Aslan Michelle Knudsen 986

Aragtirma siirecinde, arastirmact her kitabi ilk 6nce Ogrencilere kitaplarin resimlerini gostererek okumus,
daha sonra tekrar dinlemek isteyip istemediklerini sormustur. Sonra her kitap i¢in ayr1 hazirlanmis anlama ve
tepki sorularini 6grencilere yazili form olarak dagitmis ve cevaplamalari igin siire vermistir. Formlari
dolduran 6grencilerden, dinledikleri ve gorsellerini gordiikleri kitapla ilgili bir resim ¢izmeleri ve ¢izdikleri
kagitlarin arkasina “resimde ne anlatmak istediklerini” yazmalar1 istenmistir. Bu ¢alismay1 da tamamlayan
ogrenciler siniftaki diger 6grencilerin duyarak kendi anlatimlarinda etkilenmemeleri amaciyla tek tek disari
¢ikarilmis ve dgrencilerden kitapta ne anlatildigini anlatmalari istenmistir. Ogrenciler kitaplar1 anlatirken ses
kayd1 yapilmistir. Ogrencilere ilk hafta 2, ikinci hafta 2 ve son hafta 1 kitap okunarak ve formlar uygulanarak
veri toplama siireci toplam ti¢ haftada tamamlanmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Ogrenciler sozlii anlatimlarini yaparken "Sézel Anlatimlar, Tepkileri Gézlem, Dinledigini Anlama ve Resim
Analiz Formu" kullanilarak puanlama yapilmis ve kaydedilen seslerinin daha sonra puanlamasi tekrar
yapilarak, farkli puan verilen form maddeleri derinlemesine analiz edilmistir. S6zel Anlatim Formu’nda
hikaye elementleri bolimiinden 21, dil boélimiinden 15, anlama boliimiinden 9, Tepkileri Gozleme
Formu’nda 12, Dinledigini Anlama Formu’nda her kitap i¢in 15’er ve Resim Analiz Formu’nda her kitap
i¢in maksimum 3’er puan olmak {izere toplamda maksimum 147 puan almabilir.

4. BULGULAR VE YORUM

Ogrencilerin Sozel Anlatim, Tepkileri Gozlem, Dinledigini Anlama ve Resim Analiz Formundan aldiklari
puanlar Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te gosterilmistir. “ - ” ile gosterilen kisimlar Ggrencinin
uygulamanin yapildigi giin okulda bulunmadigini ifade etmektedir.

Tablo 2: S6zel Anlatim Formundan Aldiklar1 Puanlar

So6zel Anlatim Formu Ogrenciler 1.Kitap 2.Kitap 3.Kitap 4 Kitap 5.Kitap
01 19 - 20 B B
02 16 13 16 17 17
. 03 21 21 20 21 21
éllgrlrll(:rxllt?eri 04 18 18 - 21 21
05 11 - 14 21 16
06 7 8 11 11 11
07 - 15 - 15 14
01 9 - 11 B _
02 13 12 11 13 10
03 15 13 15 15 13
2.Dil 04 11 11 - 14 15
05 13 - 9 13 8
06 3 5 5 4 5
07 - 6 - 6 5
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O1 6 - 5 - -
O2 6 4 4 4 5
03 6 6 6 6 6
3.Anlama 04 5 6 - 6 6
05 4 - 4 5 3
06 3 3 4 4 4
07 - 4 - 2 4

S6zel Anlatim Formu’nda Hikaye Elementleri baslig1 altinda alinabilecek en yiiksek puan 21°dir. Tabloyu
inceledigimizde birinci kitaptan sadece O3’{in tam puan aldigim gdrmekteyiz. Ikinci kitabin verilerini
inceledigimizde O3’iin yine tam puan aldig1 goriilmektedir. Uciincii kitabin verilerinde O1 ve O3’iin 20 puan
aldig1, dérdiincii kitapta O3, 04 ve 05’in 21 tam puan aldiklari, besinci kitabin verilerinde ise, O3 ve O4’iin
tam puan aldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin kitaplarin tamamindan aldiklari puanlar incelendiginde O3’iin
toplam 104 puan ile en yiiksek puani, O1’in ise 39 puan ile en diisiik puan aldig1 gériilmektedir.

Dil baslig: altinda alinabilecek en yiiksek puan 15°tir. Birinci kitabin verileri incelendiginde birinci sirada 15
tam puanla O3 yer almaktadir. Ikinci kitap incelendiginde O3’iin 13 puan, iigiincii kitap incelendiginde
03’iin 15 puan, dérdiincii kitap incelendiginde O3’{in 15 puan, besinci kitap incelendiginde O4’{in 15 puan
aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin kitaplarin tamamindan aldiklar1 puanlar incelendiginde O3’iin 71 puanla
en yiiksek puami aldig1, O7’nin ise 17 puanla en diisiik puan1 aldig1 goriilmektedir.

Anlama baslig1 altinda alinabilecek en yiiksek puan 9°dur. Birinci kitabin verileri incelendiginde O1, O2 ve
03’iin 6 puan aldiklar1 goriilmektedir. ikinci kitabin verileri incelendiginde O3 ve O4’iin 6 puan aldiklari,
ficiincii kitap incelendiginde O3’iin 6 puan, dordiincii kitap incelendiginde O3 ve O4’iin 6’sar puan aldiklari,
besinci kitap incelendiginde O3 ve O4’iin 6’sar puan aldiklar1 goriilmektedir. Tiim kitaplar incelendiginde
03’iin 30 puanla birinci sirada, O7’nin ise 10 puanla altinci sirada yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3: Tepkileri Gozlem Formundan Aldiklar1 Puanlar

Tepkileri Gézlem Formu Ogrenciler 1.Kitap 2.Kitap 3.Kitap 4.Kitap 5.Kitap
01 4 - 8 - -
02 11 11 9 9 4
03 11 9 9 3 3
04 7 11 - 6 3
05 5 - 8 6 7
06 4 6 8 7 6
07 - 8 - 6 3

Tepkileri Gozleme Formu’ndan Ogrencilerin alabilecekleri en yiikksek puan 12°dir. Birinci kitap
incelendiginde O2 ve O3’iin 11 puan aldiklar1 ikinci kitap incelendiginde O2 ve O4’iin 11 puan, iigiincii
kitap incelendiginde O2 ve O3’iin 9’ar puan, dérdiincii kitap incelendiginde O2’nin 9 puan, besinci kitap
incelendiginde O5’in 7 puan aldig1 goriilmektedir. Biitiin kitaplar incelendiginde O2’nin 44 puanla birinci

sirada ve O1’in 12 puanla yedinci sirada yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 4: Dinledigini Anlama Gdzlem Formundan Aldiklari Puanlar

Dinledigini Anlama Formu | Ogrenciler 1.Kitap 2.Kitap 3.Kitap 4.Kitap 5.Kitap

01 7 - 6 - -

02 12 9 13 6 15
03 14 13 14 12 15
04 15 10 - 13 12
05 9 - 10 7 12
06 4 0 7 1 2

07 - 3 - 6 11

Dinledigini Anlama Formu’nda &grencilerin alabilecekleri en yiiksek puan 15°tir.

Birinci  kitap

incelendiginde 15 tam puanla O4 ilk sirada yer almaktadir. ikinci kitap incelendiginde O3’iin 13 puan,
ficiincii kitap incelendiginde O3’iin 14 puan, dordiincii kitap incelendiginde O4’{in 13 puan, besinci kitap
incelendiginde O2 ve O3’iin 15 tam puan aldiklar1 goriilmektedir. Tiim kitaplar incelendiginde ise, O3’iin 68
puanla birinci sirada ve O1’in 13 puanla yedinci sirada yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 5: Resim Analiz Formundan Aldiklar: Puanlar

Resim Analiz Formu Ogrenciler 1.Kitap 2.Kitap 3.Kitap 4.Kitap 5.Kitap
01 1 - 3 - -
02 3 2 2 2 3
03 3 2 3 2 2
04 2 1 - 2 2
05 1 - 3 2 3
06 1 0 1 1 0
07 - 2 - 1 2

Resim Analiz Formu’ndan 6grencilerin alabilecekleri en yiiksek puan 3’tiir. Birinci kitap incelendiginde 02
ve 03’iin 3 puan aldiklar1 goriilmektedir. ikinci kitap incelendiginde O6’min hi¢ puan alamadig: dikkat
cekmektedir. Ucgiincii kitap incelendiginde O1, O3 ve O5’in 3’er puan aldiklar1 dordiincii kitap
incelendiginde 02, O3, O4 ve 05’in 2’ser puan aldiklar1 goriilmektedir. Besinci kitap incelendiginde ise
O2’nin 3 puan alirken, O6’nin hi¢ puan alamadig: dikkat gekmektedir. Tiim kitaplar incelendiginde; O2 ve
03’iin 12’ser puanla birinci sirada, O6’nin ise 3 puanla son sirada yer aldiklar1 goriilmektedir.

5. SONUC ve ONERILER

Bu calisma kapsaminda 3 hafta boyunca yapilan dinleme, dinledigini anlama ve anladiklarini ifade etmeye
yonelik etkinlik, gelistirilen formlar yardimiyla puanlandiginda siire¢ igerisinde okunan kitaplarin
uzunluklarinin degigmesine paralel olarak ogrencilerin S6zel Anlatim Formu’ndan aldiklar1 puanlar genel
olarak artis gdstermistir. Literatiirde benzer olarak, Morrow’un (1985) yaptig1 ¢alismada rehberlik yapilarak
gergeklestirilen dykil anlatimlarinin 6grencilerin anlama diizeyleri {izerinde pozitif etki ettigi yer almaktadir
(Ulusoy, 2017). Ogrencilerin hikaye elementlerine, dili kullanmaya ve anlamaya yénelik gosterdikleri
gelismenin karsilasacaklar1 sinavlarda metinlere yonelik sorulart cevaplandirmada islerini kolaylagtiracagi
diistiniilmektedir.

Tepkileri Inceleme Formu’ndaki veriler incelendiginde ogrencilerin aldiklar1 puanlarda giderek azalma
goriilmektedir. Ogrenciler sorulara 1-2 kelimelik kisa cevaplar vermislerdir. Ogrencilere dagitilan formdaki
sorular sozel olarak soruldugunda 6grenciler daha uzun ve mantikli cevaplar verirken, diisiincelerini forma
yansitmamiglardir. Bu da 6grencilerin yazmaya karst olumsuz tutum gelistirmis olmalarinin bir sonucu
olarak disiiniilmektedir. Yazma becerilerini daha etkin kullanabilmeleri igin ¢esitli etkinliklerden
yararlanilabilir. Bu durum baska bir arastirmanin konusu olarak belirlenebilir.

Dinlediklerini Anlama Formu’nda 6grencilerin ilk ii¢ kitaptan daha uzun olan dordiincii kitabi anlamakta
zorlandiklari, ondan biraz daha uzun olan besinci kitapta ise daha bagarili olduklari gériilmektedir. Bu durum
ogretmen tarafindan okunan kitabin ilgilerini ¢ekme oranlari ile agiklanabilir. Ogrenciler tiim kitaplarin
uygulamasi bittikten sonra en ¢ok son kitabi sevdiklerini ve bir de kendileri okumak istediklerini ifade
etmislerdir. Bu sonu¢ diisiiniildiigiinde kitap seciminde Ogrencilerin ilgilerini c¢ekecek tiirde yaklagim
sergilenmesinin gerektigi sdylenebilir. Giines (2017) ¢alismasinda ¢ocuklarin ilgilerine yonelik kitaplarin
daha kolay goriindiigiinii ve daha kolay okundugunu ifade etmistir. Kitap se¢im siirecinde &grencilerin
serbest birakilmalar1 da okunacak kitabin daha fazla ilgi uyandirmasini saglayabilir.

Resim Analiz Formu incelendiginde ise Ogrencilerin genel olarak kitaptan gordiikleri resimleri aynen
aktarmaya calistiklar gézlenmistir. Her 6grencinin ayni resim ilgisini ¢ekmemis, 6grenciler farkli sahneleri
aktarmislardir. Fakat 6grencilerin resimlere kendi hayal gii¢lerini ¢ok fazla katmamalar1 dikkat ¢ekmektedir.
Ogrencilerin hayal giiglerini kullanmalarina yonelik cesaretlendirilmeleri yararli olabilir. Literatiir
incelendiginde ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin yaslara, diinyay1 anlama bigimlerine gore olmasi gerektigi
ifade edilmektedir (Gonen, Karakus, Uysal, Kehci, Ulutas ve Kahve; 2016). Fakat 6grencilerin okuduklari
veya dinledikleri kitaplardaki olaylari resimlemeleri ile alakali bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Bu durum daha
sonra yapilacak ¢alismalar i¢in temel olusturabilir.

Ogrencilerin her kitapta gosterdikleri performans ayr1 ayr1 incelendiginde aldiklari puanlarda genel olarak bir
artis goriilmektedir. Ogrenciler ilgilerini ¢eken etkinliklere hem aktif sekilde katilim gosterirler, hem etkin
ogrenme gerceklestirirler. Bu tarz etkinlikler yapilarak 6grencilerin hem dinlediklerini anlamalarina hem de
anlatma becerilerini gelistirmelerine katki saglanabilir. Boylelikle 6grencilerin gerek akademik gerekse 6zel
hayatlarinda daha basarili olacaklar1 diisiiniilmektedir. Ozellikle simf dgretmenleri derslerinde sadece ders
kitaplarina bagh kalmak yerine boyle etkinliklere daha fazla yer verebilirler. Bu etkinliklerde sinif veya
anlama diizeylerine gore farkli kitaplara yer verilebilir ve bu ¢aligmalar farkli etkinliklerle zenginlestirilip
daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir.
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EKLER
SOZEL ANLATIMLARI GOZLEME FORMU
Elementleri;

v" Dogru bir sekilde soyleme 3 puan

v Biiyiik oranda dogru séyleme 2 puan
v" Cogunu eksik séyleme 1 puan

v' Yanlis soyleme 0 puan

PUAN 1 2 3 Toplam
Hikaye Elementleri
1.Baghk
2. Ana karakterler
3.Diger karakterler
4.Sahne
5.Problem
6. Olay dizgisi
7.Cozliim
Toplam

smartofjournal.com / editorsmartjournal@gmail.com / Open Access Refereed / E-Journal / Refereed / Indexed

2030 SMARTY




and Researcher Thinkers Journal 2020 NOVEMBER (Vol 6 - Issue:37

Cevaplar;

Maddelere tamamen uyuyorsa 3 puan
Biiyiik oranda uyuyorsa 2 puan

Cok az uyuyorsa 1 puan

Uymuyorsa 0 puan

ANANENRN

PUAN 1 2 3 Toplam
Dil
Kendini;
akici bir konusmayla
prozodik bir konugmayla
gramer kurallarina uygun bir konugmayla
zengin bir kelime dagarcigiyla ifade etme
anlaml1 bir konusmayla
Toplam

Cevaplar;

v" Maddelere tamamen uyuyorsa 3 puan
v Biiyiik oranda uyuyorsa 2 puan

v' Cok az uyuyorsa 1 puan
v'Uymuyorsa 0 puan

PUAN | 1 2 3 Toplam
Anlama

Hikaye igerigi (fikirler, olaylar vb.) ve anlatim arasindaki uyum
Hikaye igerigini sirasina uygun sekilde anlatma

Yardim alarak anlatma

Toplam

TEPKIiLERi GOZLEME FORMU

Cevaplar;

v" Maddelere tamamen uyuyorsa 3 puan
v' Bilyiik oranda uyuyorsa 2 puan

v" Cok az uyuyorsa 1 puan
v'Uymuyorsa 0 puan

Tepki 1 2 3 Toplam
Resimli kitaba yonelik kisisel fikirler ve tepkileri belirtme
Resimli kitab1 dinlemeyle alakali memnuniyeti belirtme
Kitabi farkli baglamlarla iligkilendirme
Kitaptan mesaj ¢ikarma
Toplam
DINLEDIGINI ANLAMA GOZLEM FORMU
Cevaplar;
v' Tam ciimle ve dogru ifade 3 puan
v' Dogru ifade eksik ciimle veya eksik ifade tam climle 2 puan
v’ Eksik cevap verme veya yanls cevap ama tam ciimle 1 puan
v/ Yanlis cevap verme veya yanls cevap ve eksik ciimle 0 puan
. PUAN 1 2 3 Toplam
KITAP ADI
Soru 1l
Soru 2
Soru 3
Soru 4
Soru5
Toplam
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RESIM ANALIiZ FORMU

Cevaplar;

Olaylara hayal giiciinii ekleme 3 puan
Kitaptaki resmi aynen yapma 2 puan

Kitab1 ¢ok az yansitma (Karakterleri, sahneyi, olay orgiisiinii yansitiyorsa) 1 puan
Kitabi hi¢ yansitmama 0 puan

AN NN

PUAN

1 2 3 Toplam
Kitap Ismi

Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor

Kim Korkar Kirmizi1 Baglikli Kizdan
Kirmizi Kanatli Baykus

Kopekler Bale Yapmaz
Kiitiiphanedeki Aslan

Toplam
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