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OZET

Stimerlerin yaziyr bulugundan yiizyillar sonra matbaanin icadi
ve gelismesiyle birlikte okuma becerisi artmigtir. Okuma
faaliyetinin  artisiyla  birlikte ¢esitli okuma  stratejileri
gelistirilmis ve okuma eylemi iizerine arastirmalar yapilmustir.
Bu arastirma ise okuma eyleminin islerlik kazandigr anlama
boyutuna vurgu yapmaktadir. Okuma, 6n bilgilerini kullanarak
duyu organlan tarafindan alinan sembollerden anlam kurma
sirecidir. Okuma anlamayr gerektirmektedir. Anlamadan
yapilan okuma ancak seslendirmekten ibarettir. Iginde
yasadigimiz ¢ag bilgi akisinin ve anlam kurmanin hizli oldugu
bir zaman dilimidir. Bu ¢aga ayak uydurmak icin okunanlar
dogru ve hizli bir sekilde anlamak gerekmektedir. Arastirmada
okudugunu anlama ile onem kazanan okuma eyleminin
stratejileri arasinda yer alan karsilikli 6gretim stratejisi tizerinde
durulmustur. Arastirmanin amaci karsilikli 6gretim stratejisinin
okudugunu anlama becerilerini  gelistirmedeki Onemini
vurgulamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda Oncelikle okuma
becerisi, okudugunu anlama ve okudugunu anlama stratejileri
hakkinda alan yazindaki yurti¢i ve yurtdis1 arastirmalara
ulagilmistir.  Bu  aragtirmalar 1s1ginda  karsilikli - 6gretim
stratejisinin basamaklari agiklanmig ve bu asamalarin nasil
uygulanacagina dair bilgiler verilmistir. Bu aragtirmada derleme
yontemi kullanilmigtir. Bu aragtirma elde edilecek sonuglarin
alana katki saglamasi agisindan énemlidir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu Anlama, Okudugunu
Anlama Stratejileri, Karsilikli Ogretim Stratejisi

1. GIRIS

ABSTRACT

With the invention and development of the printing center, the
reading skills of the Sumerians increased centuries after the
invention of writing. With the increase of reading activity,
various reading strategies have been developed and researches
on reading action have been carried out. This research
emphasizes the dimension of comprehension in which reading
action becomes effective. Reading is the process of making
sense of the symbols taken by the sense organs using their
prior knowledge. Reading requires understanding. Reading
without understanding consists only of voicing. It is a time
period in which the information flow and meaning building we
live in is fast. In order to keep up with this age, it is necessary
to understand what is being read correctly and quickly. In the
research, mutual teaching strategy which is one of the
strategies of reading action gaining importance with reading
comprehension is emphasized. The aim of the research is to
emphasize the importance of mutual teaching strategy in
developing reading comprehension skills. In line with this aim,
firstly, domestic and international researches on reading skills,
reading comprehension and reading comprehension strategies
were reached. In the light of these studies, the steps of the
mutual teaching strategy have been explained and information
has been given on how to implement these stages. In this
research, compilation method was used. This research is
important in terms of contributing the results to the field.

Keywords: Reading, Reading Comprehension, Reading
Comprehension Strategies, Reciprocal Teaching Strategy.

Okuma ve okudugunu anlama bireyin yasami boyunca ihtiyag duydugu bir beceridir. Iyi okuyup
anlayan bireyler genellikle akademik yasamda basarili olmaktadirlar.

Okuma, 6n bilgilerini kullanarak duyu organlari tarafindan alin sembollerin zihinsel bir iglem
sonucu metinlerden anlam kurma stirecidir (Yilmaz, 2020). Okuma anlam ile sonug¢lanmalidir.
Anlamadan yapilan okuma, okuma degil ancak seslendirmedir. iginde yasadigimiz ¢ag bilgi
akisinin ve anlam kurmanin hizli oldugu bir zaman dilimidir. Bu caga ayak uydurmak icin
okunanlar1 dogru ve hizli bir sekilde anlamak gerekmektedir.

Okumay1 6grenme, 6grencinin ilerideki akademik basarilarinin temelini olusturacagindan ilkokulda
kazanilmas1 gereken en onemli becerilerden biridir. Bundan dolay1 6grenciler ilkokul yillarindan
beri egitim siirecleri boyunca zamanlarinin biiyiik bir kismin1 metinlerdeki bilgiyi okumaya ve
ogrenmeye harcamaktadirlar (Stevens, Slavin ve Farnish, 1989).
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Bireyin okudugunu dogru ve hizli bir sekilde anlamasi1 onun ileride okuma aligkanlig1 gelistirmesine
neden olmaktadir. Bunun icin 6grencilere ilkokuldan itibaren etkili bir okudugunu anlama becerisi
kazandirilmalidir. Bireylerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in c¢esitli stratejiler
gelistirilmistir. Bunlardan birisi de karsilikli 6gretim stratejisidir. Ulkemizde konuyla ilgili alan
yazin incelendiginde karsilikli 6gretim stratejisiyle ilgili az sayida ¢alismaya rastlanmaktadir. Bu
aragtirma iilkemizdeki ilkokul diizeyindeki Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerine iligkin
eksikligin giderilmesinde ve smif 6gretmenlerine karsilikli 6gretim tekniginin yapist ve uygulanisi
ile ilgili etkinlik 6rnekleri sunmast bakimindan 6nemli bir bilgi boslugunun doldurulmasi agisindan
onemlidir.

Ilkokul diizeyinde, dgrencilerin okuduklarini anlamlandirmalarinda yararlanabilecekleri stratejileri
onlara 6gretmenin gerekli oldugu, yapilan etkinliklerin yetersiz oldugu ve iilkemizin okudugunu
anlama konusunda uluslararasi 6l¢ekte yapilan sinav sonuglarina gore gelismeye ihtiya¢ duyuldugu
ifade edilmektedir. Bu baglamda okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi hedefleyen stratejiler
barindiran karsilikli 6gretimin siif ortaminda uygulanabilirligini ve etkilerini ortaya koyan
arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact karsilikli 6gretim stratejisinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki
onemi incelemektir.

2. OKUMA VE OKUMA TURLERI

Okumanin g¢esitli tanimlart yapilmistir. Goglis (1978)’e gore okuma bir yazmin harflerini,
sozciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramaktir. Okuma, hem yazili hem de
yazisiz kaynaklari kullanarak anlam olusturma stirecidir.

Bagka bir tanima gére okuma, isitme ve gérme duyusuyla algilanan isaret ve sembollerin zihin
tarafindan yorumlanip degerlendirilerek, anlamlandirilmasi siirecidir (Ozbay, 2014). Okuma, yazili
sembolleri ¢oziimleme becerisi kazanmaktir (Sahin, 2011).

Yapilan aragtirmalarda basit bir iletiyi alma siireci olarak tanimlanan okuma, zaman ilerledikge
zihinsel etkinlikleri de igeren biiylik dil yapilarini anlayarak beynin, 6grenmenin ve fikirin
gelisimine katki saglayan bir olgu olarak goriilmeye baslamistir. Okumada bilgilerin gozle ya da
dokunma duyusu ile algilanip beyne iletilmekte ve beyinde anlamlandirilmakta oldugunu
sOylemiglerdir. Okumanin zihinsel 6gelerinde ise 6zellikle beyin tizerinde durmak gerekmektedir.
Go6z ile algilanan basili sembollerin beyinde kavranmasi, taninmasi, animsanmasi Ve
anlamlandirilmasi okudugunu anlama siirecinde 6nem kazanmaktadir (Yalg¢in, 2002).

2.1. Okuma Thurleri
2.1.1. Sesli Okuma

Sesli  okuma, gozle algilanip =zihinle kavranan sozciik ya da sozclik kiimelerinin
konusma organlarimin yardimi ile sodylenmesidir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016).
Sesli  okuma, oOgrencilerin ilk defa karsilastiklart kelimeleri dogru seslendirmelerini,
dogru telaffuz etmelerini saglamak, kelimelerin kullanildiklar1  baglamdaki anlamini
kesfetmelerini saglamak gibi pek ¢ok amaca hizmet eder. Bunlara ek olarak, sesli okumanin,
ogrencilerin derse ilgisini artirma, dikkatlerini toplama, topluluk 6niinde okuma yapmalar1 yoluyla
kendine giivenmelerini saglama gibi ders icinde rolleri de vardir.
Sesli okuma ile Ogrenciler; vurgu, tonlama gibi becerilerini gelistirebilirler. Buna ek
olarak sesli okuma ile 6grenciler konugma becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda farkli bakis acilar
da kazanmis olurlar (Karatay, 2014).
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2.1.2. Sessiz Okuma

Bireylerin ses organlarinin, govdelerinin hareket etmedigi sadece gozleri ile yani beyinleri ile
yaptiklar1 okumadir (Calp, 2007). Sesli okumadan sonra Ogrenilen sessiz okuma bireylere sesli
okumaya nazaran daha hizli okuma olanagi tanir. Sessiz okuma siirecinde oOgrencilere
kazandirilmasi hedeflenen becerilerden biri de 6grencilerin bireysel okuma aligkanligi edinmelerini
saglamaktir. (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997). Bu aliskanlig1 edinmis 6grenciler kendi kendine
okuyup 0Ogrenecek, bagimsiz bir sekilde bilgiye ulasabilecek, okumalarin1 derse bagh
siirdiirmeyecek ders disinda da ilgilerine yonelik olarak okuma yapabileceklerdir.

2.1.3. Goz Atarak Okuma

Okuyucunun on bilgilerinin de kullanarak metni gozden geg¢irmesi, sayfalara genel
olarak ayrinttya girmeden bakmasi yani goézleri sayfalarin {izerinde hizli bir sekilde
gezdirmesidir. Bu okuyucuya konunun ana hatlarin1 kavramasini, igerik hakkinda bir izlenim
olusturmasina olanak verir (Karakus, 2005).

2.1.4. Gudiimli Okuma

Guidiimli okuma, sinifta 6gretmen tarafindan segilen bir metnin ya da kitabin agiklamalar yapilarak
soru-cevapli seklinde okunmasidir. Okuma yapilacak metin veya kitap dnceden d6gretmen tarafindan
secilir (Yalgin, 2002).

2.1.5. Serbest (Bagimsiz) Okuma

Serbest okuma, oOgrencilerin ders disinda ilgisini ¢eken ve diizeyine uygun metinlerle
yapilmaktadir. Bu okuma tiiriiniin amaci, 6grencilere okuma aligkanlig1 kazandirmaktir. Bu sayede
ogrencilerde, kendine giiven, okuma becerilerinin gelismesi, okuduklari kelimelerin anlamlarini
daha kolay hatirlama gibi beceriler de gelismis olacaktir. Serbest okuma yapilirken metin veya kitap
hakkinda diistinme, tartisma gibi etkinliklere zaman ayrilmalidir. Bu yolla 6gretmen 6grencilerinin
anlama diizeylerini gézlemleme, 6grendikleri bilgileri kontrol etme firsat1 bulur ve gelecek okuma
etkinlikleri i¢in gerekli diizeltme ve diizenlemeyi yapar (Sahin, 2011).

2.1.6. Elestirel (Sorgulayic1) Okuma

Elestirel okuma, bireyin 0©n bilgileri 1s18inda metinde verilen diisiinceleri olumlu ve
olumsuz yonden yargilaylp tarafsiz bir bakis agis1 ile degerlendirdigi okuma tiiridiir. Bu
okuma tiirlinde temel amac¢ Ogrencilerin metinlerde verilenleri sorgulamadan kabul
etmelerinin Oniine gecmektir. Ogrenciler verilen diisiinceleri kendi bilgi siizgeclerinden
gecirdikten sonra bir kanaate varmalidirlar. Elestirel okur becerilerini kazanmis 6grenciler, okudugu
metindeki yazarin bakis acisini, metni ele alirken yansiz olup olmadigini sorgular, tahminde bulunur
kendi on bilgileri ile karsilastirip degerlendirme yapar. Boylece her diisiinceyi her bilgiyi kendi
bilgileri ile karsilastirmadan, olumlu olumsuz ydnlerini irdelemeden kabul etmezler (Ozbay, 2014).

2.1.7. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okumada amag, bireylerin metinde verilmek istenen ana fikri ya da temel
yargilart kavramasmi saglamaktir. Bu okuma tiirii ile okur okudugu metni ne diizeyde
anladigin1 test etme imkan1 bulur (Kavcar vd. 1997).

2.1.8. Not Alarak Okuma

Bireyin okudugu bir metinden isine yarayacagimi diisiindiigii  bilgileri bir kenara
kaydetmesidir. Dikkatli okumayr ve anlamayir gerektiren bu siliregte birey metnin ana
diistincesini belirlemeli, anlamini kesin olarak bilmedigi sozciik
ayrintilarda c¢ok vakit kaybetmemelidir. Birey kisa ciimleler ile aklinda kalmasini istedigi
kisimlar1 kendi sozciikleri ile not etmeli, gereksiz sozciliklerden kaginmalidir. Bu calisma ile
ogrenciler 6grendigi  Ogrenmis oldugu bilgileri animsama, tekrar inceleme, ¢esitli
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kaynaklardan arastirma yapma gibi O08renme yollarina kolaylikla basvurabilme yollarini da
ogrenmis olur (Karatay, 2014).

2.1.9. Paylasarak Okuma

Bir metnin farkli bolimlerinin, smif ortaminda &grenciler ve Ogretmenler tarafindan
paylasilip sesli bir bicimde okunmasidir. Ogretmen ve 6grencilerin yogun etkilesim iginde oldugu
bu okuma tiirii, 6grencileri okuma konusunda giidiilemekte, onlar1 cesaretlendirmekte ve onlarin
okuma zevki kazanmalarina yardimci olmaktadir. Okuma siirecinde aktif olan 6grenciler kelime
hazinelerini zenginlestirme, dinleme becerilerini gelistirme gibi imkanlar bulurlar (Sahin, 2011).

2.1.10. Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okumada, ogrencilerin okuma siirecinde aktif kilinmasi, metne konu
olan duygu, diisiince ve metinde yasanan olaylara karst meraklarmin uyandirilmasi
hedeflenmektedir. Ogrencilere metnin konusu, ana diisiincesi veya metinde gecen olaylarla ilgili
merak uyandirict sorular yoneltilebilir. Smif ortamlarinda bu okuma tirii farkli yollarla
uygulanabilmektedir (Kavcar vd. 1997).

2.1.11. isaretleyerek Okuma

Isaretleyerek okuma  siirecinde, Ogrencilerin  konuyu daha iyi kavrayabilmelerine
yardimc1 olacak anahtar kelimelerin, bilinmeyen kelimelerin, ©Onemli goriillen noktalarin
belirlenmesi amaglanir. Not alarak okumadan farki ise dnemli goriilen yerlerin metin iizerinde
isaretlenmesidir. Okuma sirasinda yapilan bu etkinlik okuma sonrasinda Ozetleme yaparken
ogrencilere ve dgretmene kolaylik saglayacaktir (Yalgin, 2002).

2.1.12. Soru Sorarak Okuma

Ogrencilerin  derse ve okuma etkinlifine ilgi duyabilmeleri igin onlara okuma
calismasma gecilmeden oOnce ve okuma caligmasi sirasinda sorular hazirlatilarak, onlarin
metin hakkinda diisiinmeleri ve metni anlamaya calismalar1 saglanir. Bu okuma tiirii ile
ogrencilerin derste islenen metinlere karsi bir ama¢ dogrultusunda yaklagmalari, metinde yer alan
baslik, alt baglik, gorsel unsur ve metnin yap1 6zelliklerinden yola ¢ikarak igerigini sorgulamalari,
metni kavramak i¢in metin hakkinda diisiinme, denetleme gibi becerileri edinmeye c¢aligmalari
saglanir (Karatay, 2014). Bu becerileri kazanmis 6grencilerin biligsel farkindaliklar1 artacak ve
diger derslerde de karsilasacaklar1 6grenme araglarina daha bilingli yaklasacaklardir.

2.1.13. Tartisarak Okuma

Ogrencilerin okuma siireci sonrasinda, okuduklart metni dogru bir bigimde kavrayip
kavramadigini kontrol etmek, metinde dolayli yoldan verilen iletileri yakalamalarin1 saglamak ve
konu ile ilgili edinmis olduklar1 duygu, diisiince ve bilgileri sinif ortaminda dgretmenleri ve sinif
arkadagslari ile paylagmalarini, diger paylasimlardan da yararlanmalarini saglayan, 6grencilere farkli
bakis agilar1 kazandiran bir okuma etkinligidir (Ozbay, 2014).

3. OKUDUGUNU ANLAMA

Okudugunu anlamak, Okuyucunun okudugu metinde karsilastigi yeni bilgilerle eski bilgiler
arasinda baglant1 kurmasi sonucunda yeni bir 6grenmeye ulagmasidir (Yi1lmaz, 2020). Anlama ile
neticelenmeyen bir okuma etkinligi asil maksadina ulasmamustir.

Anlama okuyucunun yazili ve basili sembolleri algilamasiyla gerceklesmektedir. Okuma etkinligi,
bir dizi zihinsel faaliyeti gerektirmektedir. Iyi bir okuma eylemi ancak okuyucunun verilmek
istenen iletiyi dogru anlamasiyla gergeklesebilir (Luma, 2002).

Anlamli okumanin etkili olup olmadiginin kaniti {i¢ temel noktada gériiliir. ilk olarak, dgrenme,
kisa vakitte ve az ugras ile olur. Ikincisi, akilda tutulan 6grenme igerikleri, zamanin gecmesiyle
unutulmaya kars1 dayaniklidir. Ciinkii anlamli okuma gergeklestigi igin uzun siireli bellege daha iyi
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kodlanmistir. Uglinciisii ise amimsama ve faydalanma zamani geldiginde, akildaki 6grenme
iceriklerine kolayca ulasilir (Schoot vd., 2008).

Okuma zihinsel bir eylemdir. Anlama olmadan okuma eyleminin hi¢bir kiymeti yoktur. Okumada
asil maksat anlamadir. Anlama yazida veya konusmada bize iletilmek istenen iletileri tiim
taraflartyla algilamaktir. Okuma ve dinleme eylemleri asil olarak anlama siirecinden olusmaktadir.
Bu nedenle okuma egitimini anlama etkinligi ile biitiinlestirmek gerekir. Okudugunu anlayan
okuyucularin 6grenme seviyelerinde goz ile goriiliir artislar olmaktadir (Luma, 2002). Anlama,
metnin anlamini bulma, metnin {lizerinde diisiinme, nedenlerini sorgulama , sonuca varma ve
degerlendirme seklidir. Bu tanima gore anlama; inceleme, se¢im yapma, bir sonuca varma, ¢evirme,
yorumlama, teleme, analiz—sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin eylemlerini kapsamaktadir
(Giines, 2014).

Iyi bir okuma aliskanligi kazanamamis olmasi nedeniyle akademik becerileri kazanmada giigliik
¢eken Ogrencilerin sayis1 Ongoriilenin ¢ok tistiindedir (Bloom 1979). Bazi arastirmacilar, okudugunu
anlama siireci lizerinde biligsel farkindalik siirecinin etkili oldugunu savunmaktadirlar. Biligsel ve
iistbiligsel becerilere sahip okuyucularin okuma eylemi Oncesinde; O6n  bilgilerini harekete
gecirdikleri, amaglarini ve uygun 6grenme yoOntemlerini belirledikleri gézlemlenmektedir. Fakat
biligsel ve iistbiligsel becerileri yeteri kadar gelismemis olan okuyucularin direkt olarak okumaya
basladiklari, neden okuduklarin1 bilmedikleri ve nasil okuyacaklari hakkinda diizenli bir yol
belirlemedikleri ifade edilmektedir (Wilson, 1999).

Okudugunu anlama becerisinin kazanilmasinda etkili olan bazi 6geler bulunmaktadir. Okuma
eyleminin yerine getirilmesini saglayan beyin ve goz gibi organlarin islevlerini saglikli bir sekilde
yapmasi, okudugunu anlamayi gelistiren yontemler kullanilmasi ve okuma eyleminin giinliikk
yasamdaki Oneminin ve gerekliliginin farkina varilmasi, bu ogeler arasinda sayilabilir. Bazi
aragtirmacilar da okudugunu anlama becerisi i¢in bazi Onkosullar oldugunu ileri siirmiislerdir.
Moffet ve Wagler’e gore (1976) okudugunu anlama becerisi asagida agiklanan kosullar
saglandiginda ortaya cikabilir:

1) Odaklanma: Dikkat yetenegi, metinde birbirini takip etmekte olan her bir kelimenin anlamina
odaklanmayla iligkilidir. Bu beceriyi gelistirmek amaciyla 6gretmen, siniftaki 6grencilerden kiigtik
gruplar olusturarak karsilikli bir tartisma ortami yaratabilir. Farkli olarak metni dramatize etme,
canlandirma ve metin ile ilgili hazirliksiz sorular sorma gibi etkinlikler diizenleyebilir.

2) Yeniden Yapilandirma: Metinden elde edilen bilgilerle 6n bilgilerin iliskilendirilerek zihinde
birlestirilmesidir. Bilginin yeniden yapilandirilmasi, o andaki dikkate ve daha sonra bilgiyi yeniden
elde etmek i¢in gosterilen ugrasa baghdir.

3) Zihinde Canlandirma: Bu asamada okunanlarin anlamlari iizerinde diisliniiliir ve zihinsel imajlar1
canlandirilmaya c¢alisilir. Diisiinme olusumu dogrudan dogruya okunanlara odaklanma ile ilgilidir.

4) Cikarimlarda Bulunma: Bu asama, metindeki sebep-sonug iligkileri, ogeler, olaylar gibi
degiskenler arasindaki iliskilerin saptanmasiyla gercgeklesir.

5) Anlama Niifuz Etme: Bu asama diger asamalara gore daha karmasik zihinsel faaliyetleri
barindirmaktadir. Cikarimda bulunma asamasi ile birlikte metnin yapisal izleri, odak noktasi, tonu
ve vurgusu kullanilmalidir. Bunlar metnin kelime se¢imini ve yapisini ilgilendirmektedir. Insanlarin
ithtiyaclar1 dogrultusunda yasamini siirdiirebilmesi i¢in siirekli bir 6grenme halinde olmasi
kagmilmazdir.

Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in sadece okur-yazar olmak yeterli degildir. Okumak, anlamak,
yorumlamak, Ogrendiklerini kullanabilmek gerekmektedir. Cooter ve Flynt’e gore (2004)
okudugunu anlama ii¢ asamada gerceklesmektedir; Bunlar okuma eylemi sonrasinda ogrenciye
yoneltilecek olan ii¢ soru tipine verilen yanitlar ile ortaya ¢ikabilir. Bu soru tipleri su sekilde
acgiklanmaktadir:
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a) A¢ik Metin Diizeyi: Bu metin diizeyinde daha ¢ok animsamaya ve dogrudan bulmaya dayanan
bilgi seviyesinde 6grenmeler gerceklesir.

b) Ortiilii Metin Diizeyi: Ogrenci, metinde verilen bilgileri degerlendirir. Ogrenciden yazarin
sOzlerinden bir sonuca varmasi istenmelidir. Ancak sorulara verilen yanitlar degerlendirilirken
metinde var olan bilgilerle iliskili olmasina dikkat edilmelidir. Bu siiregte 6znel diisiincelere ¢cok yer
verilmemelidir

c) Sema Temelli Diizey: Ogrencinin, okudugu metni, kendisinin sahip oldugu bilgi, deneyim ve
degerlerden faydalanarak, onlarla karsilastirma yaparak anlamlandirmasi s6z konusudur. Oznel
diisiinceler bu siirecte tamamen devreye girmektedir. Sorulara verilecek cevaplar 6grencilerin
yasantilarina, anlamlandirmasina ve degerlerine gore farkliliklar gosterebilir.

3.1. Okudugunu Anlama Tiirleri

Yilmaz (2020) okudugunu anlamay1 basit, yorumlayici ve sorgulayict olmak iizere ii¢ kategoriye
ayirmistir.

3.1.1. Basit Anlama

Altbiligsel siirecleri iceren bu tiir Bloom’ un biligsel taksonomisinde bilgi basamagina denk
gelmektedir. Okuyucu bu tiir anlamada metinde anlatilanlari yiizeysel bigimde anlamaktadir.

Basit anlama ile ilgili becerilerin siniflandirmasi su sekildedir:

“Bilginin nerde oldugunu bulma, bilgiyi cesitli kaynaklardan toplama, basamaklar1 takip etme,
karakterleri tespit etme, yerleri tespit etme, yonergeleri takip etme, yazarin ve metnin yapisal
planini agiklama.” (Y1lmaz, 2020).

3.1.2. Yorumlayici Anlama

Basit anlamada oldugu gibi bu anlama tiirli de alt bilissel siiregleri icerir. Ancak yorumlayici anlama
tiirii basit anlamadan farkli olarak, bilissel bilgi siireclerinden daha ¢ok kavrama ve uygulama
basamaklarina denk gelmektedir. Bu tiirde okuyucu s6z konusu metinde anlatilanlar1 kendi
climleleri ile anlatabilecek diizeyde anlamaktadir.

Yorumlayict anlama becerilerinin siniflandirilmasi su sekildedir:

“Ana fikri tespit etme, metnin 6nemli olaylarini, diislincelerini se¢me, diisiinceleri diizenleme,
kavram ve ilkeleri gelistirme, 6zet ¢ikarma, ciktilar1 ve etkileri test etme, sezdirilen anlamlar
kavrama, genelleme yapma, iligkileri tespit etme, ileriye doniik tahmin, 6nemli noktalar1 belirleme,
bilgileri karsilagtirma, uygulamalar tespit etme, uygulama yapma, yazarin amacini, karakterlerin
egilimlerini belirleme, keyif alabilme, yazarin diisiince ve yonelimlerini tespit etme, yazarin bir
diisiincesini tamamlama, ortami diger ortamlarla karsilastirma, ortami kisisel yasantilarla
birlestirme, duygusal imajlar olusturma, duygusal cevaplar olusturma, okudugu metni tekrar
yapilandirma, yazim kurallarina dikkat ederek okuma, ¢ikarimlarda bulunma.” (Yilmaz, 2020).

3.1.3. Sorgulayic1 Anlama

Bloom’un (1979) taksonomisine gore analiz, sentez, degerlendirme basamaklarma denk gelen
anlama tiiriidiir. Bu anlama tiirlinde okuyucu, metinden edindigi bilgileri kendi diisiinceleri ile
karsilagtirip degerlendirme yapacak diizeyde anlamaktadir.

Sorgulayici anlamada kazanilan beceriler su sekildedir:

“Okunanlari; nitelik, deger, dogruluk, gercegi yansitma, tutarlilik, ilgililik, yeterlilik, ya da fikir
acilarindan karsilastirma, kendi okuma amaclarini tespit edip degerlendirme, Yazarin amaclarint ve
yonelimlerini degerlendirme, Konuyu ortam bakimindan degerlendirme, ortamda var olan dili
degerlendirme, Ortamin genel yapisini degerlendirme, Yazarin uzmanligini degerlendirme, Bilgi
edinilen kaynaklar1 degerlendirme” (Y1lmaz, 2020).
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4. KARSILIKLI OGRETIM STRATEJIiSi

Karsilikli 6gretim stratejisi 1984 yilinda Anne Marie Palinscar tarafindan okudugunu anlama
becerisini arttirmak gayesiyle gelistirilmistir. Stratejinin temel gayesi, okudugunu anlama becerisini
gelistirmek i¢in 6grenci ve dgretmenin is birligi ig¢erisinde c¢alismasidir. Her sinif kullanilabilecek
olan bu strateji, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in kullanilmakta olan etkili bir
stratejidir. Karsilikli 6gretim strateji, okudugunu anlamaya biligsel ve iist biligsel 6gretimi dahil
eden bir miidahaledir. Bu stratejide hedef kitle olarak anlama becerisi yeterince gelismemis
cocuklardir (Le Fevre, Moore ve Wilkinson, 2003).

Palinscar ve Brown’a gore (1984) karsilikli 6gretim, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeyi Ogrendikleri, anlamay1 destekleyici ve anlamayi izleyici becerilerin edinildigi
yapilandirilmis bir 6gretim siirecidir. Bir baska deyisle karsilikli 6gretim, ¢at1 olusturmaya dayanan
ogretimsel bir yaklasimdir. Cat1 olusturma ise 6gretmenin destegi ile 6grencinin, kazanilmig ama
olgunlasmamis bir becerisinin agama asama istenen seviyeye getirilmesi siirecidir. Bu sebepten
dolayr karsilikli Ogretim, Ogrenciler ve Ogretmen tarafindan metnin yeniden yapilandirilmasi
amacin giitmektedir. Etkili bir karsilikli 6gretimin olusabilmesi ic¢in tli¢ karsilikli 6gretim
bileseninin 6gretim ortaminda bulunmasi gerekmektedir. Bunlar;

a) Teknigin dort ana basamaginin (tahmin etme, aciklama, soru sorma, 6zetleme) 6gretilmesi ve
uygulanmasi,

b) Bu dort basamagin dgretimi ve uygulanmasi sirasinda 6gretmen — §grenci arasinda olumlu bir
iletisimin kurulmasi,

c¢) Ogretim sirasinda dgretmenin yardim sistemini (model olma, rehberli uygulama) yavas yavas
geri ¢cekerek 0grencilerin daha fazla kontrol almasini saglamasidir.

Karsiliklt 6gretim stratejisinin temelini, dort 6gretim basamagi (tahmin etme, agiklama, soru sorma
ve 0zetleme) ve bunlarin uygulanmasi olusturmaktadir. Bu 6gretim basamaklari su sekildedir:

4.1. Tahmin Etme

Tahmin etme basamaginda, 6grencinin yazarin metinde neyi anlatmis olabilecegi konusunda fikir
yliriitmesini saglama olarak bilinen bu ilk basamak, Ogrencileri metin hakkinda diisiinmeye
yonlendirme ve dikkatlerini metine vermelerini saglamak i¢in kullanilir. Ogrenci bu basamakta,
metinde karsilasabilecegi konular hakkinda fikir yiiriitiir, okuma metninin ne ile ilgili olabilecegi
veya metinin kahramanlarina dair tahminde bulunur. Genelde metinin resimleri, metnin bashigi
kullanilarak 6grencilerin onbilgilerini harekete gecirmeyi amaclayan bir stratejidir. Bu strateji ayni
zamanda parcayr okumak i¢in amag¢ olusturma eylemidir. Ciinkii 68renciye tahminini dogrulama
veya cliriitme imkan1 saglar ve bu da 6grenciden beklenen motivasyonun olugmasini biiyiik oranda
saglar (Lori, 2006). Tahmin etme basamaginda dgrenciler genel olarak “bence, bana gore, benim
tahminimce” gibi kelimeleri kullanarak kendi diislincelerini anlatirlar (Mowery, 1995).

4.2. Soru Sorma

Soru sorma basamaginda siire¢ iki farkli sekilde islenebilir. Anlama diizeyinin artmasi igin
ogrencilerin kendisi soru olusturup beraber G6gretmenle beraber tartisilabilir veya O6gretmen
tarafindan sorular verilerek metin ile ilgili tartisma ortami yaratilabilir. Bu sayede 6grenciler metin
ile ilgili diistinmeye yOnlendirip anlama diizeylerinin artmas1 saglanmaktadir. Genel olarak sorular;
“kim, ne, nerede, nic¢in, neden” gibi soru kaliplarin1 iceren ifadelerdir. Bu sorular metinin, ana
faktorlerini ve dnemli ayrintilarin1 6grencilerin kafasinda diizenli bir bigimde yapilandirilmasina
olanak saglamaktadir (Lori, 2006).

4.3. Aciklama

Agiklama basamaginda, 6grencinin metni okurken anlayamadigi yerlerin okuma sonrasinda izah
edilmesini igerir. Aciklma basamagida iki farkli sekilde islenebilmektedir; birincisi 6grencinin
anlayamadigi yerleri kendisinin bulmaya calismasi, ikincisi ise 6gretmenin 6grenciye metnin tam ve
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kesin olarak anlamasini saglamak amaciyla Ogrencinin anlayamadigi yerleri agiklamasidir.
Ogretmen bu asamada Ogrenciye gerekli ipucu ve yardimlarla dogruya gotiirmak i¢in imkanlar
yaratir ve gerektiginde de dogru yanit1 6grenciye kendisi agiklar (Lori, 2006).

4.4. Ozetleme

Ozetleme basamag farkl1 bilgi ve becerileri gerektirmesi agisindan daha karmasik bir siire¢ olarak
goriilmektedir. Etkili 6zetleme yapabilmek i¢in 6grencinin metni okuduktan sonra aklinda kalan
bilgileri zihinsel olarak geri ¢agirmasi ve bilgileri belirli bir sira ve diizen igerisinde sunabilmesi
gerekmektedir. Genel olarak Ozetleme basamaginda G6grencilerin “Once, sonra, daha sonra, asil
karakter, olusan olay, sonugta” gibi kelimelerle climlelere basladiklar1 ve zihinlerinde kurduklar bir
diizen icerisinde ciimleleri siralayarak 6zetleme yaptiklar1 goriilmektedir (Lori, 2006).

Karsilikli 6gretim stratejinin 6gretiminde, ilk olarak 6gretmen yukarida bahsedilen dort basamagin
nasil kullamlacagini agiklar ve drnek olur. Ogretmen, her basamagin 6nemi ile ilgili gerekli bilgileri
verir ve yararli olacak baglamlar1 agiklar. Ogretim siirecinin baslarinda 6rnek olan dgretmen daha
sonraki asamalarda gerekirse dgrenciye rehberlik eder ve destek olur. Bu stratejide 0gretmenin
gecici bir siire O0grenci uyum saglayana kadar destek verdigi, 6gretimi Ogrencilerin bireysel
ihtiyaglarina yonelik ayarlamaya calistigi, destegi yavas bir bi¢imde geri ¢ektigi bir 6gretim ortam
s0z konusudur (Bruce ve Chan,1991).

Alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde karsilikli Ogretim stratejisinin  dgrencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir.

Giildenoglu ve Kargin (2012) tarafindan “Karsilikli Ogretim Tekniginin Hafif Derecede Zihinsel
Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerindeki Etkililiginin incelenmesi” isimli
caligmada; karsilikli 6gretim tekniginin farkli sinif seviyelerinde kaynastirma egitimine devam
etmekte olan {i¢ hafif derecede zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerileri tizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirmada tek-denekli arastirma desenlerinden denekler arasi ¢coklu yoklama
modeli kullanilmistir. Katilimeilarin okudugunu anlama becerisindeki performanslari degerlendirme
formlart ile belirlenmistir. Yapilan degerlendirmelerden elde edilen sonuglara goére karsilikli
ogretimin katilimcilarin  okudugunu anlama becerileri tizerinde etkili oldugu, katilimcilarin
edindikleri becerileri izleme oturumlar1 sonunda da koruduklar1 ve yapilan 6gretimin sosyal olarak
gecerli oldugu gorilmiistiir.

Gorgen (2014), “Karsilikli Ogretim Teknigi ve Dogrudan Ogretim Yaklasimmnin Bilgi Haritast
Olusturma Becerilerine Etkileri” isimli ¢alisma Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ingilizce Ogretmenligi 1. sinifinda okuyan 31 dgrenci iizerinde yapilmistir. Arastirmada karsilikli
ogretim teknigi ile dogrudan oOgretim yaklasiminin katilimcilarin bilgi haritast olusturma
becerilerine etkilerini aragtirilmistir. Arastirma sonucunda, karsilikli 6gretim tekniginin uygulandigi
ogrencilerin bilgi haritas1 olusturma becerilerinde daha basarili olduklar1 ortaya konulmustur.

Ozbay ve Akdag (2013) tarafindan ilkdgretim 8. Simiftan segilen 20 6grenci iizerinde yapilan
caligmada yiiriitiilen aktif 6grenme yontemlerinden egitimsel oyun, karsilikli 6gretim, kesfederek
ogrenme ve aragtirarak 6grenmenin, 6grencilerin deyimleri 6grenmeleri iizerine etkisi incelenmistir.
(Calisma sonucunda, aktif 6grenmeyle deyimlerin 6gretimi ¢alismasinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi
ve dersten zevk almalarmi sagladigi goriilmiistiir. Ogrencilerde deyimlerin konusma ve yazi dilini
zenginlestiren 6nemli 6gelerinden biri oldugu algisi olusmustur.

Tiirkiye’deki alanyazin incelendiginde karsilikli 6gretim ile ilgili yapilmis sinirhi sayida ¢alismanin
oldugu goriilmektedir.

5. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Tirkiye’de bireylerin okudugunu anlama ile ilgili yasadig1 sorunlar ve bu eylemin ortaya ¢ikarttigi
problemler goz ardi edilemeyecek diizeydedir. Bu anlamda yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda
okudugunu anlama iizerine c¢esitli stratejiler gelistirildigi goriilmektedir. Okudugunu anlama
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stratejileri okuma Oncesinde, okuma sirasinda, okuma sonrasinda ve okuma siireci boyunca olmak
izere dort baglik altinda toplanmustir.

Okuma stireci boyunca kullanilan stratejilerden biri olan karsilikli 6gretim stratejisinin, okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir. Giildenoglu ve Kargin (2012), Gérgen
(2014), Ozbay ve Akdag (2013) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglari, karsilikli gretim stratejisinin
ogrencileri okudugunu anlama becerileri gelistirmede etkili oldugunu desteklemektedir.

Karsilikli  6gretim  tekniginin  6zellikle ilkokullarda uygulanmasinin, Ogrencilerin  okuma
becerilerinin gelistirilmesi agisindan yararli olacagi soylenebilir. Ciinkii 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin temelleri ilkokulda atilmaktadir.

Karsilikli 6gretim stratejisini diger stratejilerden ayiran en Onemli nokta okudugunu anlama
becerisini gelistirmek amaciyla 6gretmen ve 68rencinin is birligi ve uyum igerisinde ¢alismasidir.
Karsiliklt 6gretimin temelini dort ana basamak olusturmaktadir. Bu basamaklar sirast ile tahmin
etme, agiklama, soru sorma ve Ozetlemedir. Tahmin etme basamaginda Ogrenciden materyalin
basligindan, resimlerinden veya anahtar kelimelerden yola ¢ikarak konu, karakterler, zaman ve
mekan iizerinde tahminlerde bulunmasi istenir. Soru sorma basamaginda siire¢ iki sekilde
islemektedir. Anlamlandirmanin artmasi i¢in ya ogrencilerin kendisi soru olusturup birlikte
tartisacak ya da 0gretmen tarafindan sorular verilerek metin ile ilgili tartisma ortami saglanacaktir.
Bu sekilde Ogrencileri metin ile ilgili diislinmeye yonlendirip anlama diizeylerinin artmasi
saglanmig olacaktir. Ag¢iklama basamaginda Ogrencinin okurken anlayamadigi yerlerin okuma
bittikten sonra agiklanmasini igerir. Agiklama basamagida iki farkli sekilde olusmaktadir; ilk olarak
ogrencinin anlayamadig1 yerlerin anlamint kendi bulmasi, sonrasinda ise 6gretmenin dgrenciye
metnin tam ve kesin olarak anlamasini saglamak amaciyla anlasilmayan yerleri agiklamasidir.
Ogretmen 6grenciye gerekli ipucu ve yardimlarla dogruyu bulmasi igin imkanlar yaratir ve dogruya
ulasmasim saglar, gerektiginde 6grenciye dogru yaniti da sdyler. Ozetleme basamaginda gesitli bilgi
ve becerileri gerektirmesi bakimindan daha karmasik bir basamak olarak goriilmektedir. Etkili
Ozetleme yapabilmek icin Ogrencinin okuduktan sonra aklinda kalan bilgileri zihninde geri
cagirmasi ve parca i¢inde sadece gerekli olan bilgileri belirli bir sira ve diizen igerisinde sistemli bir
sekilde sunabilmesi gerekmektedir.

Elde edilen bilgiler 1s1g1nda su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Karsilikli Ogretim stratejisinin  siniflarda nasil uygulanacagi konusunda Ogretmenler
seminerler verilebilir.

2. Milli Egitim Bakanlig1 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik
Egitim Fakiilteleriyle isbirligi yaparak projeler tiretebilir. Bu sayede okudugunu anlama
konusunda farkindalik yaratilmis olunur.
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