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OZET

Bu ¢alismada 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigiine iliskin bilgi diizeylerinin g¢esitli degiskenlere gore incelenmesi ve konuya dair
gOriis ve kavram yanilgilariin ortaya konulmasi amaglanmistir. Caligmanin deseni karma yontem tiirlerinden biri olan Eg Zamanli
Uggenleme Desenidir. Calisma grubunu, 2019-2020 egitim ve dgretim yilinin giiz déneminde Izmir’de devlet kurumlarinda gérevini
siirdiiren 247 Ogretmen olusturmustur. Arastirmada, Amacli Ornekleme Yontemlerinden olan Kartopu &rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Veri toplama araglar1 olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis demografik bilgi formu, anket formu ve goriisme
formu kullanilmustir. Calismada nicel verilerin analizinde frekans, Crosstab ve kay kare analizi uygulanmigtir. Nitel verilerin analizi
i¢in ise icerik analizi gergeklestirilmistir. Bulgulara gore, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin %49,4’liniin 6zel egitimle ilgili bir ders
almadigini, %66,3’1iniin ise 6zel 6grenme giligliigii tanili 6grenciye sahip oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Crosstab ve Kay Kare
analizi sonuglari, esit agirlik temelli bransa sahip, 6zel egitime iliskin daha once ders almis ve 6zel 6grenme giicliigii tanili 6grencisi
olan Ogretmenlerin anket maddelerine anlamli olarak daha fazla dogru yamit verdiklerini ortaya koymustur. Arastirmanin nitel
bulgulari incelendiginde ise su alt temalarin elde edildigi goriilmiistiir; Yasitlarmin Gerisinde Kalma/Geg Ogrenme, Tanimlamadaki
Zorluklar, Yasanilan giicliiklere vurgu, Hatali mitleri yikan goriisler, Celiskiler, Ayirt Etmekteki Zorluklar, Ogrenme Diizeyleri ve
Yollar;, Ogrenme ve Yeterlilik Alanlar;, Davramissal Farkliliklar, Dis Goriiniise Yapilan Vurgular/Engel Durumu, Bilissel Sosyal
Duygusal Problemler, Aile ile lgili Problemler, Fiziksel Kokenli ve Diger Problemler, Yaklasma Bicimleri, Thtiyaca Yonelik
Ogretmen Teknikleri, Is birligi ve Egitim Ihtiyaci. Elde edilen bulgular, alanyazin 1s13inda tartigilnustir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Ogrenme Giigliigii, Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri, Goriisleri, Kavram Yanilgilar:

ABSTRACT

It was aimed to examine the knowledge levels of the teachers about the spesific learning difficulty according to various variables and
to reveal their opinions and misconceptions on the subject in this study. The layout of the study is the Simultaneous Triangulation
pattern, one of the mixed method. The study group consists of 247 teachers who continue their teaching duties in Izmir in 2019-2020
education and training fall semester. The snowball sampling method, one of the purposeful sampling methods, was used in the study.
Demographic information form, questionnaire form and interview form prepared by the researchers were used as data collection
tools. In the study, frequency, Crosstab and chi-square analysis were applied in the quantitative analysis. Content analysis was carried
out for the qualitative data. According to the findings, it was seen that 49.4% of the teachers stated that they did not take a course
related to special education and 66.3% of them stated that they have students with the diagnosis of spesific learning difficulty.
Crosstab and chi-square analysis results revealed that teachers who have equally weighted branches, have taken special education
lessons, have students with the diagnosis of spesific learning difficulty, gave significantly more correct answers to the items of the
questionnaire. When the qualitative findings of the study were examined, it was seen that the following sub-themes were obtained;
Falling behind peers/late learning, difficulties in identification, emphasis on difficulties, views that destroyed wrong myths,
contradictions, difficulties in differentiation, learning levels and ways, learning and competence areas, behavioral differences,
emphasis on appearance/ disability, cognitive social emotional problems, family problems, physical based and other problems,
approach types, need-oriented teacher techniques, cooperation and training needs. The findings were discussed in the light of the
literature.
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1. GIRIS

Diinyadaki ve tlkelerdeki hizli degisimin etkisiyle birlikte kiiltiir alaninda pek ¢ok cesitlilik yasanmakta ve
bu ¢esitliligin egitim ortamina da yansidig1 goriilmektedir. Cok kiiltlirliilik, 1irk, ekonomik durum, din, dil,
cinsiyet, cinsel yonelim, engelli olma gibi alanlardaki farkliliklar1 ifade eden genis kapsamli bir kavramdir

(American Psychology Association [APA], 2002). Her birey, birbirinden 6zel ve farklidir. Bu nedenle egitim
ortamlarinda da 6grencilerin sahip olduklar1 farkliliklarin g6z oniinde bulundurulmasi, ¢ok kiiltiirliiliige
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duyarl egitim sistemleri ve yontemlerinin kullanilmas1 biiyiik bir gereklilik haline gelmektedir. Bu yaklagimi
destekleyici sekilde ortaya ¢ikan ¢ok kiiltiirlii egitim kavrami ise 6grencilerin farkliliklarimi ve gesitliliklerini
kabul eden, ilgi ve ihtiya¢larina yonelik program ve uygulamalar1 destekleyen, onlara saygi duyan ve esit
firsatlar sunmay1 amaglayan bir egitim sistemini vurgulamaktadir (Gay, 1994; Polat & Kilig, 2013). Egitim
ortamlarinda kabul ve 6zel ilgiye en ¢ok ihtiya¢ duyan 6grencilerden bazilari, 6zel egitime gereksinim duyan
ogrencilerdir. Ozel egitime gereksinim duyan bireylerden bir kismini da 6zel dgrenme giicliigii yasayan
ogrenciler olusturmaktadir (Dikici-Sigirtmac & Deretarla-Giil, 2010; Heward, 1996).

Ozel dgrenme giicliigii, bireyin bulundugu kronolojik yasa gore bilgi edinmede yasadigi zorluklar, okuma
yazma, anlama, dil kullanimi, konusma, diisiinme, dinleme ve matematiksel islemler konusunda diisiik bagar1
gosterme, yeterli olgunluga erisememe ve gecikme ile karakterize edilmektedir (APA, 2013; Bender,
2012;Kirk & Gallagher 1983; Korkmazlar, 2003). Ozel dgrenme gii¢liigii, normal ve normalin iizerinde
zekaya sahip olan ancak davranig ve 6grenme konusunda sorunlar yasayan, kendi yas ve zekasina uygun
basariy1 gosteremeyen bireylerin yasadigi durumdur (Clements, 1966). Silver ve digerlerine gore (2008) 6zel
ogrenme giicliigii genellikle ¢ocukluk ¢aginda fark edilen akademik becerilerin bir ya da birkaginda goriilen
islevsel bozukluklardir. Bagka bir tanima gore ise 6zel 6grenme giicliigli, bireyin sozlii ya da yazili dili
anlamak ve kullanabilmek i¢in ihtiya¢ duyulan bilgiyi alma ve isleme siire¢lerinin birinde ya da birkacinda
goriilen dinleme, okuma, yazma, konusma, heceleme, matematik gibi islemleri yapmada veya dikkati
odaklamada yasanan yetersizlikler nedeniyle egitimdeki performansinin ve sosyal c¢evredeki uyumunun
olumsuz yonde etkilenmesi olarak ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006). Ozel 6grenme
giicliigiiniin  zayif akademik performansa, okul terkine, anksiyete, depresyon, intihar gibi psikolojik
rahatsizliklara, iletisim bozukluklarina, is hayatindaki problemlere neden olabilecegi belirtilmektedir (APA,
2013; Morrisson, 2016).

Ozel 6grenme giicliigii tanis1 konulurken seyreden tablonun zihinsel yetersizlik, kiiltiirel ve dilsel farkliliklar,
cevresel kosullar, diger ruhsal ve sinirsel bozukluklar, egitimde kullanilan yonergelerin yetersizligine bagh
sorunlar, toplumsal ve ruhsal giicliikler, isitme ve gdrme problemlerinden ayirt edilmesi gerektigi
belirtilmektedir (APA, 2013; Wilcockson, Pothos, Fawcett & 2016). Ozel dgrenme giicliigiiniin nedenleri
arasinda annenin dogum Oncesinde ilag¢ veya alkol, sigara kullanmasi, yetersiz beslenmesi, agir bir hastalik
gecirmesi, dogum sirasinda yasanan problemler, genetik faktorler, bellekte meydana gelen sorunlar ve
merkezi sinir sistemindeki, beyindeki iglevsel ve yapisal bozukluklar gosterilmektedir (Peng ve Fuchs, 2016;
Topbas, 1998). Kiiltiir, egitim imkanlar1 yetersizligi, ekonomik zorluklar gibi ¢evresel etkenlerin varliginin
ise 0zel 6grenme giigliigiinii ortaya ¢ikartmadigi ancak var olan tabloyu agirlastirabildigi ifade edilmektedir
(C.T.D.T., 2014; Akt. Asfuroglu & Fidan, 2016; Morrisson, 2016).

Ozel dgrenme giicliigii tanisinin konulabilmesi igin bireyin girisimde bulunmasina ragmen en az alti aydir
devam eden yavas ya da yanlis kelime okuma, harf harf okumada ya da yazmada, okudugunu anlamada,
hesaplamada, akil yiiriitmede giicliik yasama gibi belirtilerin olmasi gerektigi ifade edilmektedir (APA,
2013). APA’nin (2013) yaymladigit DSM-V tam 0lgiitleri kitabina gore 6zel 6grenme giigliigiiniin dort tiirti
bulunmaktadir. Bunlar; disleksi, disgrafi, diskalkuli ve bagka tiirlii isimlendirilemeyen &grenme
bozuklugudur. Disleksi yani okuma bozuklugu &grencinin okuma becerileri konusunda yasadiklar
zorlanmalar 6zellikle heceleme, sesleri ayirt etme, akici okuma, uyakli okuma ve okudugunu anlamadaki
giicliikleri ifade etmektedir (Cikili, Alegdz & Bala, 2017; Morrisson, 2016). Disgrafi yani yazma bozuklugu
yazili ifadelerde ve motor becerilerdeki sorunlar, noktalama, dilbilgisi, satir ¢izgisi ve bosluk birakma
konusundaki giicliikler, yazarken ¢abuk yorulma, ters yazma ve diisiincelerini bir araya getirmede zorluk
yasama olarak tanimlanmaktadir (Cortiella & Horowitz, 2014; ilker & Melekoglu, 2017). Diskalkuli yani
matematik bozuklugu ise aritmetik islemler, sayilar1 6grenme ve say1 sayma, sayilari rakam ve yazi olarak
eslestirme, c¢arpim tablosunu Ogrenme, matematiksel sembolleri anlama ve tanima, saat okuma gibi
konularda yasanan zorlanmalar1 ifade etmektedir (Olkun, Akkurt-Denizli & Gdoger-Sahin, 2015; Pierangelo
& Giuliani, 2008). Son olarak baska tiirlii isimlendirilemeyen 6grenme bozuklugu yukaridaki tan1 6lgiitlerini
karsilamayan 6grenme bozukluklar i¢in kullanilmaktadir (APA, 2013).

Yapilan caligmalar, 6zel 6grenme giicliigiine eslik edebilecek bazi es tamilarin da olabildigini ortaya
koymaktadir. Bu es tanilardan en sik rastlanilani dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugudur (Backer &
Neuhduser, 2003; Germano, Gagliano & Curatolo, 2010). Bunun yani sira anksiyete, depresyon gibi
psikolojik rahatsizliklarin (Biederman vd., 2002; Deniz, Yorganci & Ozyesil, 2009), karsit olma karsit gelme
gibi davranis bozukluklarinin (Hart, Petrill, Willcutt, Thompson, Schatschneider, Deater, Deckard & Cultting,
2010) yasanabildigi, 0z-giiven eksikligi, intihar girisimleri, somatik bulgular, arkadas iliskilerindeki
sorunlarin (Nelson & Harwood, 2011) gortilebildigi ortaya konulmaktadir.
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Kaynastirma egitimi, O6zel egitime ihtiyag¢ duyan bireylerin akranlartyla saglikli bir iletisim iginde
bulunabilmeleri ic¢in gelistirilmis egitim ortamlaridir (MEB, 2013; Polat, 2013). Kaynastirma egitimi
icerisinde uygulanan bireysellestirilmis egitim programlari, 6gretmenlerin, 6grencilerin, ebeveynlerin, okul
psikolojik danigmanlarinin ve 6zel egitim 6gretmenlerinin i birligi icinde galismalarina olanak saglayan her
ogrencinin kendi ihtiyacim karsilamayi amagclayan programlardir (Batu & Uysal, 2015). Ozel 6grenme
giicliigli yasayan Ogrencilerin, egitim kurumlarinda bireysellestirilmis egitim programlari ile egitim ortamina
kolayca entegre edilebildikleri bilinmektedir (Akcatepe, 2010). Ozel 6grenme giicliigiiniin toplum icinde %35
ile %15 oranlar1 arasinda goriildiigii géz oniinde bulunduruldugunda (APA, 2013); bu oranin yiiksek olmasi
ozel Ogrenme giicliiglinliin yayginligin1 ortaya koymaktadir. Buradan hareketle 6zel 6grenme giicligii
yasayan Ogrenciler i¢in kaynastirma egitimlerinin daha fazla 6nem kazandigi soylenebilir. Ciinkii bu
Ogrenciler, egitim kurumlarinda basari elde edebilmeleri igin onlar icin bireysellestirilmis, 6zel egitim
programlarina ve yontemlerine ihtiya¢ duymaktadirlar (Ak¢in, 2002) ve bu programlarin basariya ulasmasina
katki saglayan en onemli faktor ise bu programlarin 6gretmenler tarafindan benimsenip desteklenmesidir
(Essa & El-Zeftawy, 2015). Bu nedenle 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigligiine iligkin goérisleri biiylik 6nem
tasimaktadir.

Ozel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin bir kismi fark edilememekte ve egitim hayatlarinda basarisizlik
yasamaya devam edebilmektedirler (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Bu nedenle 6zel 6grenme giigliigii zor
tespit edilen bir bozukluk olarak kabul edilse de (Mc Caul & Schutz, 1991), 6zel 6grenme giigliigli yasayan
ogrencilerin degerlendirilmesi agsamasi, tanilama ve bireysel farkliliklarin ortaya konulmasi agisindan biiyiik
onem tasimaktadir. Ogrencilerin giiclii ve gelistirilmesi gereken ydnlerinin tespit edilmesinin 6grencilerin
gelisimini kolaylastiran bir unsur olacagi soylenebilir (Borg, Hunter, Sigurjonsdottir & D’Alessio, 2011;
Krischler & Pit-ten Cate, 2019). Ozellikle 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin erken
fark edilmesinde, dogru bir sekilde yonlendirilmelerinde, aile ile is birligi i¢inde ¢alisilmasinda 6nemli rolleri
bulunmaktadir (Toseeb ve digerleri, 2020; Williams, 2013). Ogretmenlerin 6grencinin &zelliklerini iyi ve
basarili bir sekilde degerlendirebilmesi ve ilgili kurumlara yonlendirebilmesi ig¢in 6zel 6grenme giigliigii ve
ilgili kurumlar hakkinda gerekli bilgiye sahip olmak durumundadirlar (Demir, 2005; Zhou, Wang ve Zhang,
2016). Bu nedenle bu aragtirmanin amaglarindan birini 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigiine iliskin bilgi
diizeylerinin incelenmesi olusturmustur. Ancak bilgi yetersizliklerinin yani sira bilgilerin dogrulugu da
biiylik 6nem tagimaktadir. Bunu destekler nitelikte 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigli konusunda hatali
bakis acilarina ve kavram yanilgilarina sahip olabildikleri belirtilmektedir (Zhou, Wang ve Zhang, 2016).
Kavram yanilgilari, bir kavramin bireylerin onu anladiklart sekliyle, bilimde ortaklasa olarak kabul edilen
bilimsel anlami1 arasinda 6nemli derecede farkliliklar bulunmasi olarak ifade edilebilmektedir (Yagbasan &
Giilgicek, 2003). Bu nedenle daha fazla degerlendirme yapilmasi ve ozellikle de Ogretmenlerin daha
donanimli hale gelmeleri, kavram yanilgilarinin giderilmesi agisindan biiyiikk 6nem tagimaktadir. Ozel
O0grenme gilicliigiinii tespit etmedeki zorluklar ise 0gretmenlerin bu konuda daha ayrintili bilgilere sahip
olmalar gerektigine isaret etmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigline iliskin bilgi
diizeylerinin ve kavram yanilgilarinin 6grenilmesi, onlara sunulacak olan egitim programlarinin igeriklerinin
ve diizeylerinin belirlenmesi agisindan yol gosterici olacagi diistiniilmektedir. Ancak Gorgiin ve Melekoglu
(2019) alanyazinda o6zel 6grenme glgliigii lizerine gerceklestirilen aragtirmalarin biiyiilk ¢ogunlugunun
ogrencileri (%88) hedef aldigim ve sadece %12’lik bir dilimin 6gretmenlere yer verdigini ortaya koymustur.
Buradan hareketle 6gretmenlerle daha fazla ¢alisma yapilmasina ihtiyag duyuldugu belirtilebilir.

Yurt diginda 6gretmenlerin 6zel 6grenme gligliigii yasayan 6grencilere yonelik tutum ve inanglarini ele alan
arastirmalar incelendiginde; 6gretmenlerin artan yas ve deneyimle birlikte 6zel 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilere yonelik bilgi diizeylerinin arttig1, daha etkili stratejiler kullanmaya bagladiklar1 ve daha pozitif
bir tutuma sahip olduklari (Essa ve El-Zeftawy, 2015), 6grencileri desteklemek konusunda giiglii ilkelere
sahip olduklar1 ancak bu ilkeleri uygulamaya yansitamadiklari, 6zel 6grenme gii¢liigiinii ayirt etmekte gliglitk
yasadiklar1 ve hatali inanglara sahip olduklar1 (Ylonen ve Norwich, 2012) goriilmektedir. Krischer ve Pit-ten
Cate (2019) ise sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin kalip yargilarinin 6zel 6grenme giighiigii yasayan
ogrencileri olumsuz yonde etkiledigini gdstermistir. Yurt icinde gerceklestirilen arastirmalarda da benzer
bulgulara rastlandig: goriilmektedir. Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigiinii degerlendirme ve miidahale
programlarini hazirlama konusunda bilgi eksikliklerinin (Birol & Zor, 2018; Kuruyer & Cakiroglu, 2017) ve
kavram yanilgilarinin oldugu (Kuruyer & Cakiroglu, 2017), smif yonetimi, iletisim saglama ve egitim
programlarini uygulama gibi konularda giicliikler yasadiklar1 (Birol & Zor, 2018), 6zel 6grenme giicliigiine
iligkin yeterli bir egitim almadiklar1 i¢in kendilerini bu konuda yetersiz bulduklar1 (Altun & Uzuner, 2016)
ortaya konulmustur. Basar & Gonci (2018), simf Ogretmenlerinin 6zel 6grenme gii¢ligine iliskin
yasadiklar kavram yanilgilarinin azaltilmas: ve bu konudaki bilgi diizeylerinin arttirilmasinin saglanmasi
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icin gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigline iliskin kavram yanilgilarina
sahip olduklarini ve uygulanan egitim ile bu yanilgilarin azaldigin1 bulmusglardir.

Yapilan bu calismalar gz o6niinde bulunduruldugunda, arastirmalarda ¢alisma grubu olarak genellikle sinif
ogretmenlerine yer verildigi goriilmektedir (Altun & Uzuner, 2016; Basar & Goncii, 2018; Birol & Zor,
2018; Essa ve El-Zeftawy, 2015; Kuruyer & Cakiroglu, 2017; Krischer ve Pit-ten Cate, 2019). Ancak &zel
o0grenme giicliigli ilkokul doénemine 6zgii bir bozukluk degildir. Okul 6ncesi, ilkdgretim ve ortadgretim
diizeylerinde de siklikla goriilen 6zel 6grenme giigliigline iligkin farkli branglardan 6gretmenlerin kavram
yanilgilarinin ve bilgi diizeylerinin ele alimmas1 alanyazindaki en biiyiik ihtiyaglardan bir tanesidir. Bu
nedenle konuya iliskin daha detayli bilgiler toplayabilmek ve calismayr derinlestirebilmek biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Tek bir veri kaynagindan elde edilecek verilerin yetersiz kalacagi ve sonuglarin agiklanmasina
ihtiya¢ duyuldugu g6z oniinde bulundurularak ¢alisma, nitel ve nicel yontemlerin harmanlandigi karma
desen yontemlerinden es zamanl liggenleme deseniyle gerceklestirilmistir. Bu nedenle bu ¢alismada farkl
branglardan o6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigiine iliskin bilgi diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore
incelenmesi ve konuya dair gorlis ve kavram yanilgilarinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmanin
problem cilimleleri su sekildedir:

v' Ogretmenlerin 6zel 6grenme giigliigiine iliskin bilgi diizeyleri brans, 6zel egitime iliskin alman ders, 6zel
O0grenme giicliigli tanist alan bir 6grencinin olup olmamasi degiskenleri acisindan anlamli olarak
farklilagmakta midir?

v" Ogretmenlerin 6zel 6grenme giigliigiine iliskin goriis ve kavram yamlgilar1 nelerdir?
2. YONTEM
2.1. Arastirmann Deseni

Nicel aragtirmalar, genel ve yayginlasmis egilimleri bulmak amaciyla kullanilirken; nitel arastirmalar daha
derinlesmis anlamlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla tercih edilmektedir (Hesse-Biber, 2020). Nicel ve nitel
yontemlerin bir arada kullanildigi aragtirmalar ise, karma yontem aragtirmalari olarak ifade edilmektedir
(Creswell, 2014). Bu calismada karma yontem tiirlerinden biri olan Es Zamanli Uggenleme Deseni
kullanilmistir. Bu desene gore, nicel ve nitel agamalar esit oncelik hakkina sahip olup ¢alisma siirecinin ayni
basamaginda ve es zamanli olarak uygulanmaktadirlar. Ilgili asamalar icin analizler ayr1 olarak
gergeklestirilmekte ancak elde edilen bulgular, yorumlama ve tartigma noktasinda bir araya getirilmektedir
(Cresswell & Plano Clark, 2011). Calismanin ilk asamasini nicel aragtirma yontemlerinden olan tarama
modeli yontemi olusturmustur. Karasar’a (2016) gore tarama modelleri, bir durumu oldugu hali ile
gostermeyi amaglamaktadir. Bu asamada arastirmacilar tarafindan hazirlanan 15 maddelik anket
katilimcilara uygulanmistir. Calismanin ikinci asamasinda ise nitel arastirma yontemlerinden olan
fenomenoloji arastirmast uygulanmistir. Fenemenoloji arastirmalari, katilimcilarin olgulara yiikledikleri
anlamlari, olgulart nasil tanimladiklarin1 ve o konu hakkinda nasil hissettiklerini ortaya g¢ikaran derin ve
etkili yontemlerden bir tanesidir (Patton, 2002). Calismanin ikinci asamasi i¢in dort farkli acik uglu soru
hazirlanmig ve ilk asama ile birlikte fiziki kosullar nedeniyle yazili olarak katilimcilardan toplanmagtir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2019-2020 egitim ve &gretim yilimin giiz doneminde izmir’de devlet kurumlarinda
gdrevini siirdiiren dgretmenler olusturmustur. Arastirmada, Amagli Ornekleme Yontemlerinden olan Kartopu
ornekleme yontemi kullamlmistir. Amacgli Ornekleme Yéntemleri, ¢alisma grubunu temsil etme
yeterliliginden ziyade, en yogun ve en iyi verilerin saglanacagi durumlarda kullanilan yontemlerdir
(Merriam, 2009; Patton, 2002). Bu calismada da egitim kurumlarindaki 6zel 6grenme giicliigii yasayan
Ogrencilere dair en iyi bilginin 6gretmenlerden elde edilebilecegi diisiiniilerek amagli olarak 6gretmenler
se¢ilmistir. Veriler, kurulan baglantilar sonucu zincirleme olarak 6gretmenlerden toplanmistir. Calisma
grubunun demografik 6zelliklerine ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f %
Kadin 178 73,3
Erkek 65 26,7
Yas

20-35 119 49
36-45 65 26,7
46 ve lizeri 38 15,6
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Medeni Durum

Evli 177 72,8
Bekar 60 24,7
Diger 6 2,5
Kidem Yih

1-10 106 43,6
11-20 55 22,6
21 ve iizeri 38 15,6
Cocuk Sayisi

Cocuk Yok 92 37,9
Tek Cocuk 71 29,2
Iki Cocuk Ve iizeri 80 32,9
Bransg

Sozel 51 21
Esit Agirlik 120 49,4
Sayisal 68 28
Ekonomik Durum

Ust Ekonomik Diizey 8 3,3
Orta Ekonomik Diizey 229 94,2
Alt Ekonomik Diizey 6 2,5
Ozel 6grenme giicliigii tamis1 alan é6grenciniz var m?

Evet 161 66,3
Hayir 82 33,7
Ailenizde dzel 6grenme giicliigii ¢ceken bir birey var mi?

Evet 11 4,5
Hayir 232 95,5
Ozel Egitimle ilgili herhangi bir ders aldimiz mi?

Evet 123 50,6
Hayir 120 49,4
TOPLAM 243 %100

2.3. Veri Toplama Araclari

Bu calismada veri toplama araglari olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis demografik bilgi formu,
anket formu ve agik uglu sorularin yer aldigi goriisme formu kullanilmigtir. Demografik bilgi formu;
katilimcilarin yas, cinsiyet, medeni durum, brans, kidem yili, ¢ocuk sayisi, ekonomik durumu, 6zel egitime
iliskin bir ders alip almadiklari, ailede 6grenme giigliigii yasayan bir bireyin olup olmadigi, 6grenme giigliigii
tanis1 almig 6grencilerinin olup olmadigina iliskin bilgileri igermektedir.

Calismanin ilk asamasi olan tarama arastirmasi i¢in basta DSM-V tami kriterleri olmak {izere Ozel Ogrenme
Gigliigiine iliskin alanyazin incelenmis ve 15 maddelik bir anket formu olusturulmustur. Uzman goriisti, bir
Oleme aracinin kapsam gegerligini gosteren etkili yontemlerden bir tanesidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2013). Bu nedenle form, uzman gériisii amaciyla Ozel Egitim alaninda gérev yapan
dort doktorali 6gretim iiyesine ve Tiirk¢ce 6gretmenligi alaninda gérev yapan bir doktorali 6gretim iiyesine
gonderilmistir. Her madde hem igerik hem de dil agisindan uygun bulunmus ve anketteki tiim maddelerin
kullanilmasina karar verilmistir (EK) Formda yer alan her bir madde 6grenme gii¢liigii yasayan bireylerin
ozelliklerini igermektedir. Ancak Ogretmenlerin bilgi diizeylerini ortaya koymak amaciyla forma Dogru,
Yanlis ve Emin Degilim segenekleri eklenmigtir.

Ankette yer alan madde 6rnekleri su sekildedir:
v" Birgok alanda zeki goriinmesine karsin okul basarisi diistiktiir.
v’ Birkag sey birden soylendiginde en az birini unutur.

Acik uglu sorular, bireylerin kendi duygu ve diisiincelerini 6zgiir bir sekilde ifade etmelerini saglamaktadir
(Bauner & Schoon, 1993). Bu nedenle 6gretmenlerin goériis ve kavram yanilgilarinin ortaya g¢ikartilmasi
amaciyla a¢ik uglu sorularin yer aldigi gériisme formu olusturulmustur. Sorular olusturulurken 6zel 6grenme
giicliigiine iligkin alanyazin incelenmistir. Benzer sekilde bes uzmandan uzman gériisii alinmisg ve sorular
uzmanlar tarafindan igerik ve dil agisindan uygun bulunmustur. Formda yer verilen dort agik uglu soru su
sekildedir;

v' Ozel 6grenme giicliigii nedir, tanimlar mismiz?
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v Ozel 6grenme giigliigii olan birey ile zihinsel engeli olan bir bireyi nasil ayirt edersiniz?

v' Ozel dgrenme giicliigiine eslik edebilecek baska problemler var midir?
v' Ozel dgrenme giicliigii olan bireylerle iletisiminizde 6ncelikle dikkat etmeniz gereken &geler nelerdir?
2.4. Verilerin Analizi

Calismada 247 6gretmenden veri toplanmis ancak eksik veriler nedeniyle dort katilimeinin formu, arastirma
disinda birakilmis ve analizler 243 form {izerinden gerceklestirilmistir. Analizlerde SPSS 26 paket
programindan faydalanilmistir. Calismada nicel verilerin analizinde frekans ve ylizde kullanilmistir.
Anketten elde edilen sonuglar, toplamaya matematiksel olarak uygun olmadigi i¢in her madde ayri ayrn
degerlendirilmistir. Bireylerin demografik degiskenlere gore verdikleri cevaplarin degerlendirilmesinde
kategorik degiskenlerin analizinde kullanilan Crosstab ve kay kare analizi uygulanmistir. Kay kare
analizinde beklenen degerlerin %20'si 5'den yiiksek olmali varsaymmi yer almaktadir. Bu varsayimm
karsilamayan brans degiskeni icin grup birlestirme islemi gerceklestirilmistir. Veri yetersizliginden
birlestirilmeyen aile iiyesi degiskeni ise kay kare analizine dahil edilememistir. Nitel verilerin analizi i¢in ise
igerik analizi kullamlmistir. Igerik analizi, oriintiileri belirlemeyi ve kategorize etmeyi saglayan bir
yontemdir (Patton, 2014). Bu kapsamda her bir soru ana tema olarak ele alinmig ve her tema i¢in alt temalar
tespit edilmistir. Veri sayilarinin fazla olmasi nedeniyle temalar, arastirmacilarin ayn1 anda uzlasmasi ile
kararlastirilmistir. Veriler incelenerek kodlamalar gergeklestirilmis ve benzer kodlamalar icin alt temalar
olusturulmustur. Gizlilik kurallar1 geregi dgretmen goriisleri icin O1, O2 numaralar1 kullanilmistir. Ayrica
igerik analizi gerceklestirilirken Microsoft Excel programi kullanilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Nicel Bulgular

Ozel Ogrenme Giigliigii Anketinin maddelerine iliskin frekans, yiizde ve ortalama degerlerine Tablo 2’de yer
verilmistir.

Tablo 2. Ozel Ogrenme Giicliigii Anketine ait Betimsel Ozellikler

Maddeler Secenekler
Dogru Yanhs Emin Degilim

n % n % n %
M1 149 61,3 61 251 33 13,6
M2 176 72,4 32 13,2 35 14,4
M3 172 70,8 32 13,2 39 16
M4 111 45,7 72 29,6 60 247
M5 203 83,5 15 6,2 25 10,3
M6 189 77,8 29 11,9 25 10,3
M7 100 41,2 78 32,1 65 26,7
M8 39 16 99 40,7 105 43,2
M9 156 64,2 58 23,9 29 11,9
M10 67 27,6 125 51,4 51 21
M11 112 46,1 68 28 63 25,9
M12 172 70,8 27 111 44 18,1
M13 220 90,5 9 3,7 14 5,8
M14 122 50,2 76 31,3 45 18,5
M15 158 65 42 17,3 43 17,7

Tablo 2°de &gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii yasayan bireylerin 6zelliklerine verdikleri yanitlara ait
frekans ve ylizdeler goriilmektedir. Ankette yer alan tim maddeler dogrudur. M1, M2, M3, M5, M6, M9,
M12, M13, Ml14 ve MI5 igin Ogretmenlerin %50’den fazlasimin dogru secenegini isaretledikleri
gorilmektedir. Ancak 6gretmenlerin M4, M7, M8, M10 ve M11’de yer alan ifadeler konusunda giigliik
yasadiklar1 ve bu maddelere verilen dogru yamitlarin %50’nin altinda kaldig1 sdylenebilir. Ozellikle M8’e
iliskin 6gretmenlerin cogunun emin degilim (%43,2) ve M10’a iliskin 6gretmenlerin ¢ogunun yanlis (%51,4)
secenegini isaretledikleri saptanmistir. M8 ve M10’da yer alan ifadeler su sekildedir;

M8: Gozii kapali iken hangi parmagina dokunuldugunu anlayamaz.

M10: Catal, kasik kullanmakta zorlanir.
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Ozel Ogrenme Giicliigii Anketinin brans, 6zel egitime iligkin alinan ders, dzel 6grenme giicliigii tanis1 alan
bir 6grencinin olup olmamasi degiskenlerine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigina iligkin
Crosstab ve kay kare analizi sonuglarina Tablo 3’te yer verilmistir. Analizlerde 13. maddenin brans, ders ve
0grenci; besinci maddenin ise bransg degiskenine gore hiicrelerin %20'sinde 5'den diigiik deger olmasi
gerekcesiyle kay kare analizi gerceklestirilememistir. Bulgular, brans degiskeni acisindan incelendiginde, 4.,
6., 11., 12. ve 15. maddelerin kay kare sonuclarinin anlamli oldugu ve esit agirlik temelli bransa sahip olan
Ogretmenlerin sayisal ve sozel agirlik temelli bransa sahip 6gretmenlere goére bu maddelere anlamli olarak
daha fazla dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Ozel egitim ile ilgili bir ders alip almama durumu ele
alindiginda, 3., 4., 5., 6., 7., 11., 12, 13. ve 15. maddelerin analiz sonuglarinin anlamli oldugu bulunmustur.
Buradan hareketle, daha 6nce 6zel egitimle ilgili bir ders alan dgretmenlerin bu sorular1 daha fazla dogru
yanitladiklar sdylenebilir. Son olarak 6zel 6grenme gligliigii tanili bir 6grencinin olup olmamasi durumuna
gore gerceklestirilen kay kare analizleri incelendiginde, 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 11., ve 15. maddelerin anlaml1
olarak farklilastiklar1 goriilmistiir. Bu farkliligin 6zel 6grenme giigliigii tanisi alan Ogrenciye sahip
ogretmenlerden yana oldugu ve bu 6gretmenlerin bu maddelere daha fazla dogru secenegini isaretledikleri
gOrilmiistir.

Tablo 2. Degiskenlere Gore Ozel Ogrenme Giigliigii Anketinin Kay Kare Analizi Sonuglar

Maddeler Segenekler Brang x? Ders x* Ogrenci x?
Sozel Egit Sayisal Evet Hayir Evet Hayir
Agirlik
n_ % n % n % n % n % n % n %
1 Yanhs 11 183 34 56,7 15 25 1.898 34 557 27 443 2312 51 83.6 10 164 13.544*
Emin 6 18.8 15 469 11 344 13 394 20 60.6 16 48.5 17 515
Degilim
Dogru 34 231 71 483 42 286 76 51 73 49 94 63.1 55 369
2 Yanhg 7 226 14 452 10 32,3 3921 15 469 17 531 0321 27 844 35 15.6 7.008*
Emin 6 17.6 14 412 14 412 17 486 18 514 19 54.3 16 457
Degilim
Dogru 38 218 92 529 44 253 91 517 85 483 115 653 61 347
3 Yanhsg 6 18,8 12 375 14 438 4574 15 469 17 53,1 8,184~ 24 75 8 25 8,804*
Emin 9 23,1 19 487 11 282 12 308 27 69,2 18 46,2 21 538
Degilim
Dogru 36 214 89 53 43  25.6 96 558 78 442 119 692 53 308
4 Yanhsg 200 282 29 408 22 31 10,758* 37 514 35 486 8.672% 56 778 16 222 7I71*
Emin 12 20,7 24 414 22 379 21 35 39 65 33 55 27 45
Degilim
Dogru 19 173 67 609 24 218 65 586 46 414 72 649 39 351
5 Yanhs 3 20 9 60 3 20 -—- 7 46,7 8 533 8215 14 933 1 6.7 7197*
Emin 7 28 10 40 a8 32 [ 24 19 76 13 52 12 48
Degilim
Dogru 41 206 101 508 57 286 110 542 93 45.8 134 66 69 34
6 Yanhg 10 345 6 207 13 448 11.855* 10 345 19 65,5 10,397* 23 793 6 20.7 19.365%*
Emin 6 24 13 52 6 24 7 28 18 72 7 28 18 72
Degilim
Dogru 35 18,9 101 546 49 26.5 106 56,1 83 43,9 131 69,3 58 307
7 Yanhsg 23 29,5 34 436 21 269 8689 40 513 38 48,7 0313 60 769 18 231 6.210°
Emin 14 219 28 438 22 344 31 47,7 34 52,3 38 58,5 27 415
Degilim
Dogru 14 144 58 598 25 25.8 52 52 48 48 63 63 37 37
a8 Yanhs 200 206 52 536 25 258 7.880 54 545 45 455 13,232 72 72,7 27 273 _3132
Emin 23 223 43 41,7 37 35,9 41 39 64 61 65 619 40 38.1
Degilim
Dogru 8 20.5 25 64,1 (5} 15.4 28 718 11 28.2 24 61.5 15  33.7
o Tanhs 12 207 26 44.8 20 345 1.984 29 50 29 50 0.100 36 62.1 22 379 1.062
Emin 5 17.2 15 517 9 31 14 48.3 15 517 18 62.1 11 379
Degilim
Dogru 34 22,4 79 52 39 25,7 80 51.3 76 48.7 107 68.6 49 31.4
10 Tanhs 21 17.1 67 54,5 35 285 14,100 68 54.4 57 45,6 3438 86 68.8 39 312 2,730
Emin 17 34 14 28 19 38 20 39.2 31 60.8 36 70.6 15 29.4
Degilim
Dogru 13 19.7 39 59,1 14 21,2 35 52.2 32 47.8 39 58,2 28 41.8
11 YTanhs 19 28.4 27 40.3 21 313 11.580* 32 47.1 36 32,9 6,453* 33 77.9 15 221 8.409*
Emin 15 242 25 40.3 22 35,5 25 39.7 38 60.3 34 54 29 46
Degilim
Dogru 17 155 68 61.8 25 227 66 58.9 46 49.4 T4 66.1 38 339
12 YTanhs 10 38.5 10 38.5 5} 23.1 9.770*" 8 29.6 19 70.4 10.068* 20 74,1 7 25.9 2,599
Emin 8 18.6 17 39,5 18 419 17 38.6 27 61.4 25 56,8 19 43,2
Degilim
Dogru 33 15.4 o3 547 44 259 o8 57 T4 43 116 67.4 56 326
13 Yanhs 4 50 4 50 o o 5 55.6 4 44,4 - 7 778 2 22,2 —-
Emin 2 143 & 42,9 =3 42,9 2 143 12 85,7 5 357 9 64.3
Degilim
Dogru 45 20.7 110 50.7 62 28.6 116 52.7 104 47.3 149 67.7 71 32,3
14 Yanhs 13 17.6 40 54,1 21 28.4 6,250 41 53.9 35 46,1 2,532 53 69.7 23 30.3 0.709
Emin 15 34,1 16 36.4 13 29,5 18 40 27 60 30 66.7 15 333
Degilim
Dogru 23 19 64 52,9 34 28,1 64 52.5 58 47.5 78 63.9 44 36,1
15 Tanhs 11 2&6.8 19 46.3 11 268 11.845* 20 47.6 22 52.4 98445 36 85.7 5] 143 9.001*
Emin =] 214 13 31 20 476 13 30.2 30 69.8 25 58.1 18 419
Degilim
Dogru 31 19.9 88 56,4 37 23.7 oo 57 68 43 100 63.3 S8 36.7

*p<0,05; **p<0,001
3.2. Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular

Acik uclu sorularimizdan ilki olan “Ozel 6grenme giicliigii nedir, tammlar misiiz?” sorusuna iligkin
ogretmenlerin genellikle benzer tanimlar kullandiklar1 goriilmistiir. Ogretmenler tarafindan en sik kullanilan
tanimlar, su sekildedir;
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“Cocugun zekdsi, normal ya da normalin iistiinde olmasina ragmen akademik a¢idan basarisiz olmasi,
dinleme, anlama, kendini ifade etme, okuma-yazma, matematik becerilerinde yasitlarina ve zekdsina oranla
diisiik basart gostermesi durumu, ogrendigini ¢abuk unutmasi ile karakterize olan gelisimsel bir bozukluk”

Yapilan tanimlar tema analizine gore incelendiginde “Ozel Ogrenme Giigliigiinin Tanimi” temasi
olusturulmus ve bu kategori altinda su alt temalarin yaygin oldugu goriilmiistiir;

Tablo 4. Birinci Soruya iliskin Temalar

Ozel Ogrenme Giigliigiiniin Tanim

Yasitlariin Gerisinde Kalma/Geg Ogrenme
Tanimlamadaki Zorluklar
Yasanilan giigliiklere vurgu
Hatal1 mitleri yikan goriisler
Celiskiler
Hatali Mitler

Yasitlarinin gerisinde kalma/Geg¢ Ogrenme temasi altinda kullanilan tanimlar genellikle su sekildedir;
“Bulundugu yas ve sinif seviyesinin altindadir. Ge¢ ve zor 6grenir yasitlarina gore, geride kalirlar” (029).
“Ogrencim uzun siireli ve yasitlarinin odaklanabildigi bir etkinligi yapamamaktadir. Psiko-motor olarak da
kesme, yapistirma, boyama gibi aktivitelerde yasitlarina gore alt diizeydedir. Bazi davramslart ikinci veya
birinci simf diizeyindedir” (045). “Bireyin hazirbulunusluk diizeyinin akranlarina gére daha yavas geliserek
geriden takip etmesi durumudur” (0O166).

Ikinci tema olan tanimlamadaki giicliikler temas: i¢in Ogretmenlerin  50’sinin  (%20,57) soruyu
cevaplamadiklar1 goriilmistir. O4 ise bu konudaki gorisini su sekilde agiklamustir; “Her ogrencinin
yetersizlik alam farkli oldugu icin 6grenme giicliigiiniin tanimini yapmaz ¢ok zor” (04)

Bazi 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliiglinii yasanilan giicliiklere vurgu yaparak tanimladiklari gériilmiistiir.
Kullanilan ifadeler su sekildedir; “Matematiksel hesaplamalar yapmada, sosyal algilamada kendini gésteren
bir bozukluktur” (028). “Verilen komut, egitimsel bilgileri anlamakta, anlamlandirmakta giicliik ceker.
Verilen bilgileri kalici bellege aktarmada giicliik yasar” (069). “Akademik ve sosyal alanlarda zorlanmadir”
(0O118). “Ogrencinin kendisini sozlii olarak ifade etmekte zorlanmasi, analitik diisiince giiciiniin zayif
olmasidir. Dikkatini tam olarak bir konuya kisiye verememe durumudur” (0177).

Hatali yaygin goriiglerin aksine bazi 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigiine iliskin fikirlerini su sekilde ifade
ettikleri goriilmiistiir; “Az okuma ya da matematigi sevmemekle olusmaz” (08). “Ogrenme konusunda
zorlugu daha dogrusu farkli 6grenme stilleri olan ¢ocuklardir” (O10). “Bu bir zekd geriligi degildir”
(0166). “Cocugun elinde olan bir durum degildir” (0153).

Ogretmenlerin tanimlamada kullanilan bazi noktalarda fikir ayriliklarina diistiikleri ve celiskili ifadeler
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu ¢eliskiler, 6gretmenlerin kavram yanilgilarina 11k tutmaktadir.

“Soyuttan ¢ok somutu anlar” (0106)/ “Soyut ve somut kavramlar: algilayamaz” (0181).

“Dogustan getirmedigi, giinliik hayatta karsilastgi psikolojik sebeplerden dolayi derse kendisini hazir
hissetmesi, derse karsi ilgisiz olmasidir” (012)/ “Dogumdan itibaren baslayan égrenme ve algilama
sorununun yasam boyu devam etmesidir” (039).

“Bireyin zihinsel, 6z bakim ve sosyal becerilerinde bir eksiklik bulunmamasina ragmen akademik olarak
akranlarindan geri kalma durumudur™ (095)/ “Sosyal becerilerde, konusma, okuma, yazma aktivitelerinde
geride kalmasidir” (153)] “Oz bakim becerilerini yapamama, sozel iletisim kuramama mevcuttur” (090).

“Ogrenme giicliigiinde gocugun algisinda aslinda bir problem yoktur” (0149)/ “Algida problem yasiyorsa
ogrenme giicliigiidiir” (0139).

“Norolojik kékenli gelisimsel bir bozukluktur (O27)/ “Herhangi bir nérolojik bozukluga bagh olmaksizin
okul becerilerindeki bozukluktur” (0101).

“Bu cocuklar, normal degil normalin iistiinde zekdya sahiptir” (O84)/ “Normal zekd seviyesinden diisiik
olan, donuk zekd ya da simrda zekd olarak da tammlanan bir égrenme zorlugudur” (0163)/ “Normal
zekdya sahip ¢ocugun Ogretilmeye calisilan bir takim kavramlar bilgileri 6grenmekte zorlanmasi ya da
tamamen birbirine karistirmasidir” (0187).

“Kolay pes ederler” (0194)/ “Daha fazla emek harcayip ve ¢ok fazla tekrar ederler” (0192).
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Tiim bunlarin yani sira bazi 6gretmenlerin hatali mitlere sahip oldugu ve 6grenme giigliigiinii su sekilde
tammladiklar1  goriilmiistii;  “Asperger sendromudur (0135). “Konulari kavramayan, sorgulamayan
bireylerdir” (O111). “Kisinin hayati boyunca bir birey olma konusunda yasadigi kisisel bir eksiklik
durumudur”’ (0161). “Ne kadar ilgilensen de ézel olarak ilgilensen de ¢cocukta hicbir gelismenin olmadigim
gormek” (0165). “Bireyin uygun ve etkili egitim ortaminda nitelikli, etkili 6gretim yéontemleri uygulansa
dahi anlamakta giicliik ¢cekmesidir” (O181). “Duygu durum bozuklugu, dikkat eksikligi, hiperaktivite sonucu
ogrencinin 6grenememe durumu” (0223).

Ayrica bazi1 6gretmenlerin ise “normal birey, Oziir, akli baginda olmak, egitilememek” gibi ifadelere yer
vermeleri dikkati cekmektedir; “Akillar: yerindedir (0154). “Yasamsal becerileri yapmakta zorlanan veya
yapamayan, egitilemeyen bireylerin karsilastigi durum” (038).” Fizyolojik bir éziir degildir” (O14). “Bir
konuyu normal bireylerden daha uzun siirecte 6grenmesi demektir” (026).

Acik uclu sorularin ikincisi olan “Ozel 6grenme giigliigii olan birey ile zihinsel engeli olan bir bireyi nasil
ayirt edersiniz?” sorusuna iliskin 6gretmenlerin genellikle vurguladiklart noktalar su sekildedir;

“Okuma, yazmasindan, davranissal farklardan, dis goriiniislerinden.”

Yapilan agiklamalar tema analizine gore incelendiginde “Ozel Ogrenme Giigliigiiniin Ayirt Edici Ozellikleri”
temasi olusturulmus ve bu kategori altinda su alt temalara ulagilmistir.

Tablo 5. Ikinci Soruya Iligkin Temalar

Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Ayirt Edici Ozellikleri

Ayirt Etmekteki Zorluklar
Ogrenme Diizeyleri ve Yollari
Ogrenme ve Yeterlilik Alanlar
Davranigsal Farkliliklar
Dis Goriiniise Yapilan Vurgular/Engel Durumu
Celiskiler

[k tema olan ayirt etmedeki zorluklar temasi i¢in dgretmenlerin 54’iiniin (%22,22) bu soruyu bos biraktig1
veya “Emin degilim” cevab1 verdikleri goriilmistiir. 14’0 (%5,76) bu ayrimi yapmanin zor oldugunu,
kendilerinin yapamayacaklarim1 ve bu nedenle Ogrenciyi RAM’a/ bir uzmana yonlendirdiklerini
belirtmiglerdir. 5 (%2,05) tanesi ise ancak testlerle ayrim yapilabilecegini belirtmistir. Kullanilan bazi
ifadeler su sekildedir: “Aywrt edemem, uzmana yonlendiririm” (017). “RAM dan destek almak gerek” (043).
“Izleme testleri ve hekim raporu testleri ile karar verilebilir” (74); “Zeka testi yapimal” (0136).

Ogretmenlerin Ogrenme Diizeyleri ve Yollar1 temasi altinda kullanildiklar ifadeler genellikle su sekildedir;
“Zihinsel engellinin durumu daha ileri boyuttadr (07). “Ozel &grenme giicliigii yasayan ¢ocuk
ogrenemedigi konuyu zamanla 6grenebilir, zihinsel engelli bireylerde 6grenme bazi konularda gergeklesmez
(026). “Paralel sorunlar yasarlar. Tek fark derecesidir. Zihinsel engelli birey, ortalamanin epey altindadir
(033). “Ogrenme giicligii olan birka¢ tekrardan sonra égrenebilir ama zihinsel engelli birine dgretmek
daha zor (047). “Ogrenme giicliigii olan &grencilere okulda 6gretmen ve aile destegi ile ek calismalarla
sumif diizeyine yakin 6grenmeleri saglanabilir (0126).

Bazi Ogretmenlerin ise farkliliklar1 aciklarken Ogrenme ve Yeterlilik Alanlarina vurgu yaptiklari
goriilmiistiir; “Ogrenciden geri déniit alp alamamam belirleyici olur, sorulan sorulara verdigi cevaplar,
verilen édevleri yapip yapmamasi, yaptiysa ne diizeyde yaptigi belirleyicidir” (022). “Yonerge ile karst
karsiya birakmak gerekir. Eger takip edemiyorsa ya da buna benzer 6grenme ve takip etme ile ilgili problem
yasiyorsa 6grenme glicliigiidiir. Ancak zihinsel engelli bireyi tanmimak icin biraz sohbet etmek yeterlidir”
(075). “Zihinsel engelli olan temel ihtiyaglarin gidermede stkinti yasar. Yardimsiz olarak islerini gérmede
zorluk yasar. Ogrenme giicliigii olan birey ise giinliik islerini daha kolay yapabilir” (050). “Zihinsel engelli
bir bireyin psiko-motor, 6z bakim, sosyal davramglar: dikkate alinarak dahi rahatlikla zihinsel engelli
oldugu gozlenebilir (0167).

Ogretmenlerin bir kismu ise 6zel 6grenme giicliigii ve zihinsel engelli bireylerin farkli davramgsal driintiilere
sahip olduklarini ve bu yolla ayirt edilebileceklerini dile getirmislerdir. Davranigsal Farkliliklar temasi olarak
isimlendirilen bu tema i¢in su ifadeler 6rnek verilebilir; “Siniftaki tutum ve davranislarindan, arkadaglar ile
olan muhabbetinden, arkadaslarinin ona karst tutumlarindan anlasilir” (034). “Ogrenme giicliigii ceken bir
birey ¢abuk sikilir. Etkinliklere katilmak istemez. Zihinsel engelli olan bir birey ise etkinliklerde daha mutlu,
hevesli, istekli davramr. Kendisiyle barisiktir” (065). “Zihinsel engelli bireyde kendi kendine salinim
hareketleri, konusma bozuklugu ve gz temast kuramama vardir” (0130). “Zihinsel engelli birey, kendinden

smartofjournal.com / editorsmartjournal@gmail.com / Open Access Refereed / E-Journal / Refereed / Indexed

Journal &

2744 SMAR




Social, Mentality and Researcher Thinkers Journal 2021 OCTOBER (Vol 7 - Issue:51
kiiciiklerle arkadaslik etmeyi sever, savunmasizdirlar (O104). “Zihinsel engelli bireyler yeni bir durum
karsisinda genelde nasil davranacaklarini kestiremezler. Ornegin; kirmizida gegme denirse ve 151k bozulursa
sonsuza kadar bekleyebilirler. Ogrenme giicliigii olan bireyler zekice karar alabilirler” (O83).

Di1s Goriinilise Yapilan Vurgular/Engel Durumu temasina iligkin 6gretmenlerin 30°u (%12,34) 6grencileri dig
goriiniislerinden ayirt edebildiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler su ifadeleri kullanmistir; “Fiziksel
ozelliklerinden ayirt ederim” (091). “Zihinsel engelli bireylerin beden gelisimleri tamamen durmus
olabilir” (0104). “Ozel égrenme giicliigiinde bireylerin saghk acisindan ve dis gériiniisiinde sorunlart
yoktur. Zihinsel engelli birinin organik rahatsizligi vardir. Gériiniim farklidir” (O191). “Zihinsel engelli
olan bireyin beden ifadesi, durusu ¢ok dikkat ¢ekici degildir. Ancak zihin engelli bireyin bakist, yiiz ifadesi,
beden hareketleri dikkat cekicidir” (081).

Ogretmenlerin geliskili ifadeler kullandiklar1 da gériilmiistiir. Bunlardan bazilari su sekildedir;

“Ogrenme giicligii olan birey, standart zekdmin biraz altinda ama zihinsel engelli birey, ortalamanin epey
altindadir” (O33)/ “Ogrenme gii¢ligii olan bireyde zekada iistiinliik vardir” (O84)/ “Ogrenme gii¢ligii olan
bireyler normal zekdya sahiptir” (0120)

“Ogrenme giicliigii olan kisi algi sorunu yasar” (0148)/ “Ogrenme giicliigiinde ¢cocugun algisinda ashinda
bir problem yoktur” (0149).

“Ogrenme giicliigii olan bireyde ¢aba gozlenir” (0166)/ “Ogrenme giicligii olan bireyler bir amaca
ulagmak icin istek ve ¢aba gostermezler. Ufak tefek engelde pes ederler” (0193).

“Ozel ogrenme giicligii ceken dgrencilerin el becerisi yoktur” (038)/ “El becerilerinde ve fiziksel
aktivitelerde basar1 gosteriyor ancak matematik, Tiirkce, hayat bilgisi derslerinde basari gosteremiyorsa
ogrenme guicliigii oldugunu diistiniiriim” (0223).

“Ozel 6grenme giicliigiinde ¢ocuk arkadaglarinin esyalarini kullanmak ister, herhangi bir arkadasini takinti
haline getirerek tartisir, kavgaya meyillidir” (O3)/ “Ozel ogrenme giicligii yasayan c¢ocuk, sessiz ve
sakindir, zihinsel engelli cocuk siddet icerikli davranis sergileyebilir” (0194).

Tiim bunlara ek olarak bazi 6gretmenlerin ise “normal birey, degisik, 6ziir, diislinememek, egitilememek,
hi¢” gibi keskin ifadelere yer vermeleri dikkati gekmektedir; “Zihinsel engellide égrenme hig yoktur” (06);
“Zihinsel engelli olanlarin davramglar daha degisiktir” (O18); “Zihinsel engel bir oziirdiir” (0190);
“Ogrenme giicliigii olan kisi zor da olsa egitilebilir ancak zihinsel engelli icin bu soz konusu degildir”
(058); “Ogrenme giicliigiinde daha normal gériiniirler” (059); “Zihinsel engelliler diisiinemez, dgrenme
giiliigii ¢ekenler diisiiniir” (0227); “Temel husus 6grenme giicligii yagayan kisinin bu basarisizhgin ardina
saklanmast ve konuya karsi pasif bir tavir sergilemesidir” (0161).

Ugiincii agik uglu soru olan “Ozel dgrenme giigliigiine eslik edebilecek olan baska problemler var midir?”
sorusuna iligkin 6gretmenlerin genellikle vurguladiklar1 problemler su sekildedir;

“Dikkat eksikligi, hiperaktivite, davranis bozukluklar, diglanma/zorbaliga ugrama”

Ozellikle katilimcilarin 68’inin (%29,98) 6zel 6grenme giicliigii yasayan grencilerde dikkat eksikligi ve
hiperaktivitenin, 20’sinin (%8,23) davranig bozukluklarinin eslik ettigini ve 27’sinin (%11,11) bu ¢cocuklarin
ozellikle akranlar1 tarafindan zorbaliga ugrayarak dislandiklarini dile getirdikleri goriilmiistiir. 36’s1
(%14,81) ise bu soruyu “Bilgim yok, emin degilim” seklinde cevaplamistir.

Veriler igerik analizine gore incelendiginde “Ozel Ogrenme Giigliigiine Eslik Eden Problemler” temasi
olusturulmus ve bu kategori altinda su alt temalarin yaygin oldugu goriilmiistiir;

Tablo 6. Ugiincii soruya iliskin temalar
Ozel Ogrenme Giicliigiine Eslik Eden Problemler
Biligsel Sosyal Duygusal Problemler
Aile ile Tlgili Problemler
Fiziksel Kokenli ve Diger Problemler

Biligsel Sosyal Duygusal Problemler temasina iliskin 6gretmenlerin belirttikleri problemlerden bazilari
sunlardir; “Sosyal ortama uyumu zordur, dikkatini belli bir noktaya veremez” (O13). “Benlik saygisi
sorunlari, sosyal becerilerle ilgili ve duyussal sorunlar vardir” (021). “Ice kapamik, asiri duygusal ya da
hiperaktivite, hir¢inlik, kavgaya meyillidir” (O41). “Dersleri anlamada zorluk ceker, hafizalar: zayiftir,
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sarky siir ezberlemede sorunlar yasarlar” (0O140). “Alay edilme durumlart soz konusudur. Az arkadaglari
vardwr” (O177). “Depresyon ve kaygt bozuklugu yogundur” (0102).

Ogretmenlerin Aile ile Ilgili Problemler temas: altinda siklikla verdikleri cevaplar su sekildedir; “Ailenin
S0syo-ekonomik diizeyinin diistik olmasi, saglikli beslenmeme, diizenli uwyumama, aile i¢i siddet, aile igi
iletisiminin olmamasi onemli” (03). “Aile egitim diizeyi etkiler” (039). “Ailenin baskici tavri durumunda
cocuk olumsuz davranis sergilerler” (O177). “Ailenin ¢ocugundan fazla beklentiye girmesi, ailenin isim
takmasi, depresyona sokuyor genellikle, bazen de aile cocugunu yiiceltip asirt beklentiye giriyor” (070).

Ugiincii tema olan Fiziksel Kokenli ve Diger Problemler temasinda ise dgretmenler goriislerini su sekilde
belirtmislerdir; “Gorme-isitme problemleri, pelteklik, kekemelik yasayabilirler” (0143). “Ayakkabilarim
ters giyer, elbiselerini diigmeleyemez” (038). “Yiiriime ve hareket sinwrliligi, sakarlik goriilebilir” (090).
“Stk sik hasta olurlar. Kendilerini korumakta sorun yasarlar” (0214). “Okulu terk etme olasiigi daha
yiiksektir” (0205).

Tim bunlarin yani sira bazi 6gretmenlerin “uyum saglayamaz, yetenek gelistiremez, kaynastirma sistemine
karstyim” gibi keskin ifadeler kullandiklar1 gorilmiistiir, “Maalesef cocuklar acimasiz, ben bir egitimci
olarak kaynastirma égrenci sistemine karstyyim” (022). “Bu cocuklar topluma uyum saglayamaz” (0110).
“Yetenek gelistiremiyor” (O111). “Cok bencil ¢ocuklardir, paylasmak istemezler (O177). “Yapamamaya
sartl 6grenciler” (0227).

Acik uclu sorularimizdan dordiinciisii olan “Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerle iletisiminizde 6ncelikle
dikkat etmeniz gereken 6geler nelerdir?” sorusuna iligkin 6gretmenlerin genellikle vurguladiklari noktalar su
sekildedir;

“Sabir, sevgi, kabul, giiven”

Katilimcilari 61’inin (%25,10) 6zel 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerle iletisimlerinde sabir ve sevgiye
yer verilmesi gerektigini belirttikleri gortilmiistiir. 23’{ (%9,46) ise bu soruyu “Bilgim yok, emin degilim”
seklinde cevaplamigtir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar igin yapilan igerik analizi incelendiginde “Ozel
Ogrenme Giigliigii Yasayan Bireylerle Etkilesimde Dikkat Edilmesi Gerekenler” temas olusturulmus ve bu
kategori altinda su alt temalarin yaygin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7. Dordiincii soruya iligkin temalar
Ozel Ogrenme Giicliigii Yasayan Bireylerle Etkilesimde Dikkat Edilmesi Gerekenler
Yaklagsma Bigimleri
Ihtiyaca Yonelik Ogretmen Teknikleri
Is birligi ve Egitim ihtiyaci

Bazi Ogretmenlerin 6zel Ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilere yaklasma bi¢iminin 6nemli oldugunu
vurguladiklar goriilmektedir. Yaklasma Bigimleri temasina iliskin 6gretmenlerin kullandiklar ifadelerden
bazilar1 sunlardir; “Kisa ve basit ciimlelerle iletisime ge¢meliyiz. Kendilerini ifade edebilmeleri icin zaman
tammaliyiz” (O3). “Duyussal, fiziksel gelisimini ve cocugu tanitici detaylar: 6grenmeye ¢calismali” (0O3).
“Anlayishi olunmali, empati kurulmal, onun sucu olmadigimn farkina varimali” (09). “Zayf yonleri
elestirilmemelidir, basarabilecegi seviyede sorumluluklar verilmelidir. Kizmak yerine o davramsin dogrusu
ogretilmelidir” (O15). “Beklentilerimizi dengede tutmak, her seyden once birer birey olduklarim
unutmamaliyiz” (0143). “Bu tip 6grencilere éSretmenden ziyade arkadasca yaklasip cesitli espriler yaparak
iletisim saglyorum” (0179). “Ogretmenini seven égrenci dersi de sever, okulu da sever, dgrenmeyi de
sever. Isin anahtari sevgi. Goz temast kurmali, giiven ve sevgi sozleriyle telkin etmeliyiz” (0216). “Onlari
anladigimizi ve yardimer olmaya ¢alishgimizi séyledigimizde gayet alict oluyorlar” (083).

Ihtiyaca Yonelik Ogretme Teknikleri temasina iliskin dgretmenlerin verdigi ifadelerden bazi &rnekler su
sekildedir; “Okul disinda da gerekli destekleyici, bireysel egitici ¢alismalara yonlendirmek gerekir. Ona bol
bol sesli kitap okutulmalidir” (0443). “Bir konudan digerine gecerken bir énceki konuyu tam olarak égrenip
ogrenmedigi konusunda dikkatli olunmalidir” (0204). “Cevreyi tamimasina izin verilmeli ve mekdnsal algisi
gelistirilmeli” (0205). “Dikkat egzersizleri yapilabilir, sik tekrar yapilabilir” (0172). “Yazi puntolart biiyiik
ve renkli olmali” (0149). “Gorsel, isitsel 6geler, dans ve miizik, maket, model kullanilmal, bilgiyi oyunsal
hale getirmek, en alt diizeyde bilgiyi kavratmaya c¢alismak, bes duyuyu harekete gegirerek ogretmeye
calismak onemlidir” (0164). “Derste arkadagslariyla iletisim ve uyumunu saglayacak grup ¢alismalarina yer
vermek gerekir” (086). “Oncelikle sorunun ne oldugunun belirlenmesi ve ona gére bir yol izlenmelidir.
Ornegin hafiza problemi varsa kelime oyunlari gibi etkinliklerle hafiza giiclendirilmeye calisilmalidir”
(0141). “Basit ve agik yonergeler vermek, evet hayir cevabi gerektiren sorular yerine onlarin aciklama
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konusma becerilerini gelistirecek acik uglu sorular yoneltmek gereklidir” (O57). “Somut égretim yapmak,
ornekler verilmek, agwr dil yerine basitlestirme kullanmak énemlidir” (066).

Bazi 6gretmenlerin ise is birliginin 6nemli oldugunu ve konu hakkinda egitim almaya ihtiya¢ duyduklarini
ifade ettikleri goriilmektedir. Ugiincii tema olan s birligi ve Egitim Ihtiyaci baghg: altinda 6gretmenlerin
siklikla kullandiklar1 ifadeler sunlardir; “Aile ve 6gretmenin is birligi icinde olmasi gerekir, 6gretmen veliye
okulda yasanan sikintilardan mutlaka bahsetmelidir” (020). “Rehberlik hocalariyla koordineli hareket
etmek gerekir” (06). “Veli ile goriisiip birlikte plan hazirlanmalidir. Rehberlik Ogretmeni tavsiyeleri
dogrultusunda bir ek program olabilir” (0224). “Veli ve rehberlik servisi birlikte calismalidir. Ailesiyle
rehberlik calismasi yapilmahdr. Aileye ogrenme giicliigiiniin ne oldugu anlatilmalidir. Aile egitimi
verilmelidir. Destek olunmali. Ailesiyle alistrma yapilmahdir” (0104). “Uzman kisiler yardimiyla tam
konulmali, dogru yénlendirmeler yapmali, yonlendirmelerin uzmam olan kurum veya kigiden yardim
alinarak yapilmasi esas olmalidir (077). “Bu konuda egitim alinmahdir” (043).

Bu temalarin yani sira bazi 6gretmenlerin “engelli, normal birey, kusur” gibi ifadelere yer verdikleri de
goriilmiistiir; “Fiziksel kusurlarim gérmezden gelerek davranmali” (O135). “Normal davranis bicimi olan
insanlardan farkl olarak degerlendirmek gerekli” (0160). “Engelli oldugunu ve bunun icin yardim
ettigimizi séylemeden ve hissettirmeden iletisim kurmaliyiz” (0197). “Bireye herhangi bir geriligi ya da
giicliigii varmus gibi degil de normalmis gibi yaklasmaliyiz” (0198).

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calismaya katilan 6gretmenlerin %43,6’simin son 10 yil icerisinde mezun olmalarina ragmen %49,4’liniin
yani yaklagik olarak yarisinin 6zel egitimle ilgili bir ders almadiklarimi belirttikleri goriilmiistiir. Ancak
ogretmenlerin  %66,3’linlin 6zel Ogrenme glgliigii tanis1 almig Ogrencisinin bulunmasi 6zel Ggrenme
glicliigiiniin sinif ortaminda ne kadar yaygin oldugunu ve dgretmenlerin bu konuda daha detayli bilgi sahibi
olmalar1 gerektigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Ergin, Akseki & Deniz (2012), 6zel 6grenme
giicliigiiniin sinif 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim onceliklerinden biri oldugunu ortaya koymuslardir. Basar
& Goncii (2018) de Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigline iliskin egitim almadiklarini, egitim alan az
sayidaki Ogretmenin ise konu hakkindaki bilgilerinin yilizeysel oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.
Caligmanin nicel kisminda uygulanan anket sonuglariin frekans degerleri incelendiginde ise 6gretmenlerin
“M4: Nesnelerin boyutlarmi, sekillerini, uzakliklarini kavrayamaz, M7: Yoniini bulmakta zorlanir, MS:
Gozii kapali iken hangi parmagina dokunuldugunu anlayamaz, M10: Catal, kasik kullanmakta zorlanir ve
M11: Burada, surada, orada gibi isaret sifatlarin1 karistirir” maddelerine ¢ogunlukla yanlis cevap verdikleri
ya da emin olmadiklarimi bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bu maddelerin igerikleri konusunda
bilgi yetersizliklerinin oldugu goriilmektedir. Clark (1997) ve Essa ve El-Zeftawy’nin (2015) de smf
Ogretmenlerinin  Ogrencilerin 6zel Ogrenme giicliiklerini degerlendirme konusunda bilgi eksiklikleri
tagidiklarini belirtmesi, bu bulguyu destekler niteliktedir.

Yapilan Crosstab ve Kay Kare analizi sonuglari, esit agirlik temelli bransa sahip, 6zel egitime iligkin daha
once ders almis ve 6zel 6grenme giicliigli tanili 6grencisi olan 6gretmenlerin anketin maddelerine anlamli
olarak daha fazla dogru yanit verdiklerini ortaya koymustur. Esit agirlik temelli branslar igerisinde Sinif
Ogretmenleri, Ozel Egitim Ogretmenleri ve Okul Psikolojik Danismanlari yer almaktadir. Ozel 6grenme
giigliigiiniin genellikle ilkdgretim diizeyinde tespit edildigi (Soysal, Ilden- Kogkar, Erdogan, Senol &
Giiciiyener, 2001) ve Ozel egitim ile Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik dgrencilerinin 6zel egitime iliskin
dersler aldiklar1 gbéz oniinde bulunduruldugunda; bu bulgunun anlamli oldugu sdylenebilir. Ayrica 6zel
egitime iliskin ders almak ve 6zel 6grenme giigliigii tanili bir 6grenciye sahip olmak, 6gretmenlerin bu
konudaki bilgi diizeylerinin ve deneyimlerinin yiiksekligine isaret etmektedir. Bu nedenle buradan hareketle
Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii konusunda egitilmelerinin bilgi eksikliklerini azaltacagi sdylenebilir.
Yigiter (2005) ise 164 smif 6gretmeni ile gergeklestirdigi calismasinda 6zel egitimle ilgili bilgi almis olan
ogretmenlerin bilgi diizeylerinin anlamli olarak daha yiiksek oldugunu bulurken, bu farklilagsmanin 6zel
o0grenme glcliigii tanili  Ogrenciye sahip olma durumuna gore gergeklesmedigini gostermistir.
Calismamizdaki bu bulgu farkliliginin alanyazina farkl bir bakis agis1 saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin nitel bulgular1 incelendiginde, “Ozel dgrenme giicliigii nedir, tammlar misiniz?” sorusuna
iligkin olarak 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigiinii genellikle “Cocugun zekas:, normal ya da normalin
tistiinde olmasina ragmen akademik acidan basarisiz olmasi, dinleme, anlama, kendini ifade etme, okuma-
yazma, matematik becerilerinde yasitlarina ve zekasina oranla diigiik basar: gostermesi durumu, 6grendigini
cabuk unutmas ile karakterize olan gelisimsel bir bozukluk” seklinde tanimladiklar1 gériilmiistiir. Ayrica bu
ogrencilerin ge¢ Ogrendiklerini ve yasitlarinin gerisinde kaldiklarimi disiindiikleri, kavrama, derse

smartofjournal.com / editorsmartjournal@gmail.com / Open Access Refereed / E-Journal / Refereed  / Indexed

Journal @

2747 SMAR




Social, Mentality and Researcher Thinkers Journal 2021 OCTOBER (Vol 7 - Issue:51
adaptasyon, algilama, kendini ifade etme, dikkatini odaklama konusunda giigliikkler yasadiklarim
bildirdikleri, bazi &gretmenlerin tanimlama yapmadiklart (%20,57) ve bazilarinin ise tanimlamadaki
zorluklara isaret ettikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun 6zel 6grenme
giicliigiinii basarili bir sekilde tanimladiklar1 sdylenebilir. Ancak Ogretmenlerin  “iletisim sorunu
yasarlar/yagamazlar, dogustan kaynaklidir/degildir, norolojik bir bozukluktur/degildir, algisinda sorun
vardwr/yoktur, soyut ve somut kavramlari anlayamaz/somut kavramlar: anlar, hastaliktir/degildir; normal
zekaya sahiptir/normalin iistiinde zekaya sahiptiv/normal zeka seviyesinden diisiik, donuk ya da simirda
zekaya sahiptir; sosyal ve é6z-bakim becerilerinde sorun vardwr/yoktur” gibi konularda geligkili goriisler
bildirdikleri goriilmektedir. Buradan hareketle 0Ogretmenlerin bu kavram yanilgilari konusunda
bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklari belirtilebilir. Bu yolla &gretmenlerin c¢eliskilerinin azaltilabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bir kisminin toplum iginde yer alan hatali mitlere karsi olarak “Az okuma ya
da matematigi sevmemekle olusmaz, Bu bir zeka geriligi degildir, Cocugun elinde olan bir durum degildir”
gibi noktalarin 6nemli oldugunu vurguladiklar1 da goriilmektedir. Bu sdylemlerin kaynastirma egitimlerinin
basariya ulasabilmesi i¢in en bilyiik gerekliliklerden oldugu sdylenebilir. Ancak bazi dgretmenlerin “normal
birey, oziir, akli basinda olmak, egitilememek” gibi ifadeleri kullanmalarinin ve bazilarinin ise “Asperger
sendromudur, Konular: kavramayan, sorgulamayan bireylerdir, birey olma konusunda yasadig kisisel bir
eksiklik durumudur, Ne kadar ilgilensen de ozel olarak ilgilensen de ¢ocukta hicbir gelismenin olmadigin
gormek” gibi tammlamalarda bulunmalarinin 6zel 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin zarar gérmelerine
neden olabilecegi diisliniilmektedir. Ciinkii alttan verilen “Sen kusurlusun, sen normal bir birey degilsin” gibi
mesajlarin bu 6grencileri olumsuz yonde etkileyebilecegi soylenebilir. Deniz (2019), 28 sinif dgretmeni
iizerindeki ¢aligmasinda dgretmenlerin 6zel grenme giicliigiinii tanimlama konusunda yeterli bilgi sahibi
olmadiklarini ortaya koymustur. Esen & Cifti (2000), Basar & Goncii (2018) ve Ylonen & Norwich (2012)
de ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigiine dair kavram yanilgilarimin ve hatali inanglarmin oldugunu
belirtmiglerdir. Aydogan, Giines & Giilgicek (2003) ve Krischer ve Pit-ten Cate’e (2019) gore ise
o0gretmenlerin bu kavram yanilgilari, 6grencilerin hem sosyal hem de akademik becerilerini olumsuz yénde
etkilemektedir.

“Ozel 6grenme giicliigii olan birey ile zihinsel engeli olan bir bireyi nasil ayiwrt edersiniz?” sorusuna iliskin
olarak Ogretmenlerin genellikle “oOkuma, yazmasindan, davramigsal farklardan, dis goriiniislerinden”
cevaplarim1 verdikleri goriilmiistiir. %22,22°si soruyu bos birakip veya “emin degilim” cevab1 verirken,
%3,76s1 ise ayrim yapmakta zorlandiklarini ve bir uzmana yénlendirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
%72,02’si ise 6grencileri 6grenme diizeyleri ve yollarindan, 6grenme ve yeterlilik alanlarindan, gosterdikleri
davranig farkliliklarindan, dig goriiniislerinden ve engel durumlarindan ayirt ettiklerini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Bu durum, Mc Caul & Schutz (1991) ve Ylonen & Norwich’in (2012) de belirttikleri gibi 6zel
O0grenme glicliigliniin zor tespit edilen bir bozukluk oldugunu gostermektedir. Deniz (2019) de simif
Ogretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigiinii degerlendirme, tanilama ve bu 6grencilerin gelisim &zellikleri
konusunda bilgi yetersizliklerinin oldugunu ortaya koymustur. Ancak 6zel 6grenme giicliigliniin ayirt
edilerek tanilanmasinin ve buna uygun miidahalelerin uygulanmasinin gerekli oldugu belirtilmektedirler
(Fuchs & Fuchs, 2006). Ciinkii ayirt edilemedigi miiddetce bu 6zel ¢ocuklar, 1siklarini kaybetmeye terk
edilebilmektedir. Ayrica dgretmenlerin “ozel 6grenme giicliigii birey, standart zekamn altindadiv/zekada
vistiinliik vardir/normal zekaya sahiptir; birey algi sorunu yasar/algisi normaldir; bireyde caba goézlenir/
caba gostermezler, el becerisi yoktur/el becerilerinde basar: gésterir, kavgaya meyillidir/sessiz ve sakindir”
gibi konularda celiskili goriisler bildirdikleri goriilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin yasadiklar1 kafa
karigikliklarinin giderilmesini gerekli kilmaktadir. Tiim bunlara ek olarak bazi 6gretmenlerin zihinsel engelli
bireylere yonelik kavram yanilgilarimin ve hatali genellestirmelerinin oldugu goriilmektedir. iki grubu
kiyaslarken ozellikle zihinsel engelli bireyler icin “Davranislart daha degisiktir, Ogrenme hi¢ yoktur,
Zihinsel engel bir oziirdiir, Zihinsel engelliler diisiinemez” gibi keskin ifadeler kullandiklar1 dikkati
cekmistir. Ozel 6grenme giicliigii yasayan Ogrenciler icin ise “Ogrenme giicligii yasayan kisi bu
basarisizligin ardina saklanir, Ogrenme giicliigii olan en azindan biraz daha egitilebilir, normal bir 6grenci
gibi davrams sergilerler” gibi ifadelere yer verildigi goriilmiistiir. Basar & Goncii (2018) de dgretmenlerin
0zel 6grenme glicliigli yasayan 0grencileri tanimlarken olumsuz 6zelliklere vurgu yaptiklarini bildirmektedir.
Buradan hareketle Ogretmenlerin hem 6zel 6grenme giigliigli hem de zihinsel engel konusunda bazi
yanilgilara ve hatali genellestirmelere sahip olduklar1 sdylenebilir. Ozellikle bu genellestirmelerin bu
ogrencileri incitebilecegi ve dz-glivenlerini zedeleyebilecegi goz oniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin
konu hakkinda detayl bilgilendirilmeleri ve kavram yanilgilarinin giderilmesi daha fazla 6nem tagimaktadir.
Bunun yani sira 6gretmenlerin konuya iliskin farkindalik ve duyarlilik diizeylerinin de gelistirilmesi igin
cesitli caligmalara ihtiyag duyuldugu soylenebilir. Higgs (1975) ve Peltier’in (1993) c¢alismalari
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ogretmenlerin bilgi diizeylerindeki artisinin onlarin konuya iliskin goériis ve tutumlarini da olumlu yonde
etkiledigini gostermistir. Ancak Yigiter (2005) 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigline iliskin bilgi diizeyleri
ve kaynastirmaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadigin1 ortaya koymustur. Buradan
hareketle dgretmenlere konuya iliskin hem bilgilendirici hem de farkindalik arttiric1 egitim programlarinin
uygulanmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Ozellikle farkindalik temelli programlarin 6gretmenlerin konuya
iliskin daha olumlu bakis agilar1 gelistirmelerine katki saglayacagi distiniilmektedir. Essa ve El-Zeftawy
(2015) de artan deneyimle birlikte 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilere yonelik daha
pozitif bir tutuma sahip olduklarin1 bulmustur. Bu nedenle 6gretmenlerin deneyimlerini paylasabilecekleri,
gorilis alisverisinde bulunabilecekleri 6zel egitim uzmanlarinin yer aldigi cesitli tartisma platformlarinin
olusturulmasinin da faydali olabilecegi sdylenebilir.

“Ozel 6grenme giicliigiine eslik edebilecek olan baska problemler var midir?” sorusuna iligkin égretmenlerin
genellikle “Dikkat eksikligi, hiperaktivite, davranis bozukluklari, dislanma/zorbaliga ugrama” yanitlari
verdikleri goriilmiistiir. %14,81°1 soruyu “Bilgim yok, emin degilim” seklinde cevaplarken, %29,98’1 ise 6zel
o0grenme giicliigli yasayan 6grencilerde dikkat eksikligi ve hiperaktivitenin es zamanl olarak bulundugunu
belirtmislerdir. Germano, Gagliano & Curatolo (2010), dikkat eksikligi ve hiperaktivitenin 6zel 6grenme
giigliigiine %30-50’ye varan oranlarda eslik ettigini bildirmistir. Bu bulgu, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
0zel 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilerinde de siklikla dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye rastladiklari
ve/veya bu konuda bilgi sahibi olduklarini gostermektedir. %11,11°1 ise bu ¢ocuklarin 6zellikle akranlari
tarafindan zorbaliga ugrayarak dislandiklarini dile getirdikleri goriilmiistiir. Basar & Goncti (2018) de benzer
bir sekilde Ogretmenlerin 6zel O6grenme gili¢liigii yasayan o&grencilerin dislanarak simif ortaminda
yalmzlagtiklarin1  belirttikleri bulunmustur. Bu nedenle diger Ogrencilerde farkindalik gelistirmenin,
Ogretmenlerin tiim Ogrencilerin birbirleriyle etkilesime gecebilecekleri ¢aligsmalar yapmalari konusunda
desteklenmelerinin, karakter egitimi ve akran zorbalig1 gibi programlara daha fazla yer verilmesinin biiytik
onceliklerden oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerde diisiik benlik saygisi, kaygr bozuklugu,
depresyon, ge¢ algilama, hafizada zayiflik, arkadaslar1 tarafindan alay edilme, yalnizlik, hir¢inlik gibi
biligsel, sosyal ve duygusal; aile i¢i siddet, baskici tutum, ailenin maddi durumu, yiiksek beklentiler gibi aile
ile ilgili problemler ve gorme, isitme, konusma problemleri, sakarlik, motor becerileri kullanmada zorluk,
okul terki gibi ise fiziksel kokenli ve diger tiirde problemler yasadiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Yapilan
tanimlamalarda pek cok tiirde bozukluga ve probleme yer verildigi goriilmiistiir. Ayrica bazi 6gretmenlerin
“Maalesef cocuklar acimasiz, bir egitimci olarak kaynastirma égrenci sistemine karsyyum, Bu cocuklar
topluma wyum saglayamaz, Yetenek gelistiremiyor” gibi ifadeleri kullanmalari, dikkat ¢ekici olan
noktalardandir. Ciinkii okullarda uygulanan kaynastirma egitimlerinin basartya ulasabilmesi, ¢ok kiiltiirli
egitimin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi, 6gretmenlerin konuya iliskin bakis acilari, farkindalik diizeyleri ve
tutumlan ile yakindan ilgilidir. Daha kabullenici, benimseyici, 6grenciye ve onun yetenegine inanan bir
tutum sergilemenin 6grencinin gelisimi agisindan da biiylik fayda saglayacagi asikardir.

Son olarak “Ozel 6grenme giichigii olan bireylerle iletisiminizde éncelikle dikkat etmeniz gereken dgeler
nelerdir?” sorusuna Ogretmenlerin genellikle vurguladiklart noktalar; “Sabw, sevgi, kabul, giivendir”.
Katilimcilarin %9,46’s1 bu soruyu “Bilgim yok, emin degilim” seklinde cevaplarken, %25,10’u ise ozel
ogrenme gii¢liigli yasayan 6grencilerle iletisimlerinde sabir ve sevgiye yer verilmesi gerektigini belirttikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin anlayish, suclayici olmayan, motive edici, empatik, kisa ve net ciimlelerle
cocuga yaklasilmasi; tekrarlarla, somutlastirarak, gorsel, isitsel ve dokunsal materyallerden yararlanarak,
Ogrenci i¢in hazirlanmig 6zel programlarla ve bire bir ilgilenerek 6gretilmesi; siirecte aile, okul psikolojik
danigmanlar1 ve uzmanlar ile is birligi saglayarak hareket edilmesi gerektigini belirttikleri bulunmustur.
Gorgiin & Melekoglu (2019), 69 simif 6gretmeni ve Ozel egitim Ogretmeni lizerinde gergeklestirdigi
caligmasinda, 6gretmenlerin 6grencilerin ailelerinden yeterli ve gerekli egitim destegini alamadiklarimi ve
derslerde bol tekrara yer vermeye calistiklarim belirttiklerini ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin 6zel
o0grenme giicliigli yasayan 6grenciler i¢in konu ve yonergeleri sik sik tekrar etme konusunda hem fikir
olduklar1 sdylenebilir. Ayrica elde edilen bulgulardan hareketle 6zellikle 6gretme teknikleri konusunda gok
zengin bilgilere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu tema altinda vurgulanan bir diger 6nemli nokta, is birliginin
saglanmas1 ve konsiiltasyondur. Bu konuda okul psikolojik danismanlarina onemli goérevlerin diistiigl
sOylenebilir. Ciinkii 6gretmenlerin okul psikolojik danigmanlari ile koordineli hareket edilmesini, psikolojik
danigmanlarin hem 6grenciler hem de velilerle ¢aligmalar gergeklestirmelerini vurguladiklar1 goriillmektedir.
Tim bunlara ek olarak dgretmenlerin bir kismiin “Fiziksel kusurlarini gérmezden gelerek davranmali,
Engelli oldugunu ve bunun igin yardim ettigimizi sdylemeden ve hissettirmeden iletisim kurmaliyiz, Bireye
herhangi bir geriligi ya da giicliigii varmis gibi degil de normalmis gibi yaklasmalyiz” ¢ibi ifadeler
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kullandiklar1 goriilmistiir. Bu ifadelerin de yukarida bahsedildigi iizere ogrencilerde 6nemli yaralar
acabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilere ayrim yapilmadan yaklasilmas: gerektigini belirten Ogretmenlerin de formlarinda normal,
oziirlii, kusurlu gibi terimlere yer verdikleri gériilmektedir. Bu durum, iiziici olmakla birlikte bu ve buna
benzer terimlerin giinliik hayattaki dilimize ne kadar ¢ok yerlesmis oldugunun da bir gostergesidir. Bu
nedenle 6gretmenlerin 6grencilerle ve velilerle konusurken kullandiklar dile ve kelimelere dikkat etmeleri,
sozel iletisim kurma bigimlerinin farkinda olmalari biiyiik 6nem tasimaktadir. Ciinkii 6nemli bir iletigim
araci olan dil, ne yazik ki karsimizdaki bireye alttan mesajlar da vermektedir. Boyle bir dilin kullanilmasi, bir
celiski olusturabilir ve 6grencide “Ben normal degilim” ya da ebeveynlerde “Benim ¢ocugum normal degil”
algis1 yaratabilir. Bu durum hem c¢ocuklar hem de ebeveyn igin 6z giiven eksikligi olusturabilir ve yetersizlik
duygularin1 besleyebilir. Ylonen ve Norwich (2012) de ortaokul 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilere yonelik tutum ve inanglarimi ele aldiklari calismalarinda 6gretmenlerin 6grencileri
desteklemek konusunda giiclii ilkelere sahip olsalar da bu ilkeleri uygulamaya yeterince yansitamadiklarini
ortaya koymustur. ilkelerin uygulamaya gecirilmesindeki ilk adimlardan bir tanesinin kullamilan kirici,
zedeleyici dilin sefkatli ve kabul edici dile doniistiiriilmesi oldugu sdylenebilir.

Gorildiigi tizere 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigiine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini artiracak,
kavram yanilgilarin1 azaltacak egitim programlarimin hazirlanarak hizmet igi egitimler ile sunulmasi biiyiik
onem tagimaktadir. Katilimcilari yaklagik yarisinin 6zel egitime dair egitim almadiklarimi bildirmesi, bu
egitimlerin Ozellikle lisans donemindeki derslere daha detayli bir sekilde entegre edilmesi gerektigini de
gostermektedir. Egitimlerde 6zellikle toplum iginde genellesmis olan yanlis mitlerin ve kavram yanilgilarinin
giderilmesine, kullanilan hatali ve olumsuz dilin daha saglikli ve olumlu bir dile doniistiirilmesine,
Ogrencilerin akranlari ile nasil daha saglikli olarak kaynastirilabilecegine, 6zel 6grenme giicliigiinii basarili
bir sekilde ayirt edebilmeye, ailenin siirece nasil daha aktif bir sekilde dahil edilebilecegine yer verilmesinin
egitim programlarini daha fazla zenginlestirecegi diisiiniilmektedir.

Calismanin bazi sinirhiliklart da yer almaktadir. En biiyiik sinirliliklarindan bir tanesi, verilerin fiziki kosullar
nedeniyle 6gretmenler ile yiiz yiize gergeklestirilememis olmasidir. Bundan sonraki ¢aligmalarda ¢alismanin
tamaminin yiiz yiize gergeklestirilmesinin elde edilen verilerin giivenirligi acisindan daha anlamli olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica ¢aligmanin farkli sehirlerde calisan Ogretmenleri ve daha farkli branslart da
kapsayacak, daha farkli bilgi diizeyi ve yeterlilik alanlarini arastiracak sekilde diizenlenmesinin alanyazina
onemli katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.
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DOGRU

YANLIS

EMIN DEGILIiM

Bir¢ok alanda zeki goriinmesine karsin okul basarisi diigiiktiir.

Sesli ya da sessiz okurken kelimeleri parmagi ile izler.

Gordiigi seyleri aklinda tutmakta zorlanir.

Nesnelerin boyutlarini, sekillerini, uzakliklarini kavrayamaz.

Birkag sey birden sdylendiginde en az birini unutur.

Odevlerini yalniz bagina yapmaz.

Yoniini bulmakta zorlanir.

O (N[OOI |W(IN (-

Gozii kapali iken hangi parmagina dokunuldugunu anlayamaz.

©

Duygu ve diisiincelerini sozel olarak ifade etmekte zorlanir.

=
o

Catal, kasik kullanmakta zorlanir.

-
[N

Burada, surada, orada gibi isaret sifatlarin1 karigtirir.

=
N

Bir isi yaparken ne kadar zaman gectigini tahmin edemez.

=
w

Sinif diizeyine gore yazili imla ve noktalama hatalar1 yapar.

=
SN

Esyalari, resimleri, sekilleri eslestirmekte giiclik ¢eker, belirli
bir seklin benzerini bulmakta zorlanir.

=
ol

Bazi harflerin seslerini 6grenemez (Harfin sesi ile seklini
birlestiremez).
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