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Probleme Dayali Ogrenme Yontemiyle Klasik Armoni Egitiminde
Isitsel Farkindahk ve Cokseslendirme Becerilerinin Gelistirilmesi:
Bir Model Onerisi ve Pilot Uygulama*

Developing Auditory Awareness and Polyphonic Skills In Classical Harmony
Education Using The Problem-Based Learning Method: A Proposed Model and Pilot
Study

OZET

Klasik armoni egitiminde ogrencilerin akor fonksiyonlarini isitsel duyumla igsellestirme
konusunda yasadiklar1 giigliikler, geleneksel kural temelli yaklasimlarin sinirliliklarma isaret
etmektedir. Bu ¢aligsma, tonal miizigin birincil derecelerine (I-IV-V) odaklanan, duyuma bagl
cokseslendirme yaklasimimi probleme dayali grenme (PDO) ile biitiinlestiren bir pedagojik
model dnermekte ve bu modelin pilot uygulamasindan elde edilen nitel bulgulari sunmaktadir.
Arastirmada tek denekli deneysel desen kullamlmis; Manisa Celal Bayar Universitesi Miizik
Egitimi Ana Bilim Dali'nda 10 &grenci ile 12 haftalik bir uygulama yiiriitiilmiistiir. Veri toplama
araglart olarak 6n test, katilimc1 numuneleri, aragtirmaci gézlem notlari, video/ses kayitlarindan
dokiimler ve haftalik dgrenci yansitmalart kullanilmugtir. ilk iki haftanin nitel analizi, PDO
etkinliklerinin 6grenci motivasyonunu, isitsel gerekgelendirme becerisini ve derece duyumu
ayrimimni gozle goriiliir bigimde gelistirdigini gostermektedir. On test sonuglart (%44 ortalama
kadans tanima basarisi), geleneksel egitimin isitsel boyuttaki yetersizligini dogrulamis; pilot
uygulama siirecinde dgrencilerin tonik kararlilig1 ile dominant gerilimi arasindaki duyus farkini
giderek daha tutarli bigimde tespit edebildigi gozlemlenmistir. Caligma, klasik armoni
egitiminde duyumun merkezde oldugu, 6grenci merkezli ve kesif odakli bir pedagojik cerceve
sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Klasik armoni egitimi, probleme dayali &grenme, duyuma bagh
cokseslendirme, isitsel farkindalik, kadans duyumu, fonksiyonel armoni pedagojisi.

ABSTRACT

Students in classical harmony education frequently struggle to internalize chord functions
through auditory perception, highlighting the limitations of traditional rule-based approaches.
This study proposes a pedagogical model that focuses on the primary degrees (I-IV—V) of tonal
music, integrating ear-based harmonization with problem-based learning (PBL), and presents
qualitative findings from a pilot implementation. A single-subject experimental design was
employed with 10 students at the Music Education Department of Manisa Celal Bayar
University over a 12-week period. Data collection instruments included a pre-test, participant
work samples, researcher observation notes, video/audio transcripts, and weekly student
reflections. Qualitative analysis of the first four weeks reveals that PBL activities significantly
enhanced student motivation, aural reasoning skills, and scale-degree discrimination. Pre-test
results (44% average cadence recognition success) confirmed the inadequacy of conventional
training in developing aural function perception, while the pilot process showed students
progressively identifying the perceptual distinction between tonic stability and dominant tension
with increasing consistency. The study offers a student-centered, discovery-oriented
pedagogical framework in which aural perception is placed at the center of classical harmony
education.

Keywords: Classical harmony education, problem-based learning, ear-based harmonization,
aural awareness, cadence perception, functional harmony pedagogy.
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Klasik armoni egitimi, Batt miizigi geleneginin kuramsal ve uygulamali boyutlarin1 bir araya getiren temel
disiplinlerden biridir. Miizik egitimi lisans programlarinda zorunlu ders olarak yer alan armoni dersleri,
ogrencilerin tonal miizigin yapi1 taslar1 olan akor fonksiyonlarmi, kadans iligkilerini ve c¢okseslendirme
ilkelerini kavramalarini hedeflemektedir (Piston, 1987; Cangal, 2010; Kostka ve Payne, 2013). Bu hedefler
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dogrultusunda geleneksel armoni Ogretimi, agirlikli olarak kural temelli agiklamalar, notasyon merkezli
uygulamalar ve 6gretmen merkezli ¢6ziimleme siire¢lerine dayanmaktadir (Laitz, 2012). Ancak bu yaklasim,
ogrencilerin akor fonksiyonlarim1 kuramsal diizeyde Ogrenmelerini saglasa da isitsel duyumla
igsellestirmelerini yeterince desteklememektedir. Bu ¢aligmanin probleminin dogusu, arastirmacinin dogrudan
kendi 6gretim deneyiminden kaynaklanmaktadir. Armoni derslerinde geleneksel yontemlerle—metinsel
aciklamalar, kural temelli anlatim ve notasyon odakli uygulamalarla—ogretim yapilan siirecte, 6grencilerin
akor fonksiyonlarmi isitsel diizeyde kavramalarinda ve duyus becerilerinde anlamhi bir gelisme
gozlemlenememistir. Ogrenciler kurallar1 ezberlemekte, ancak bir melodiyi duyduklarinda kadans derecesini
isitsel olarak ayirt etmekte ciddi giicliik gekmektedir. Bu gézlemin bireysel deneyimle sinirli kalmamasi adina,
farkli kurumlarda armoni dersi yiiriiten birkag Ogretim elemanina damisilmis ve hemen hemen ayni
problemlerin farkli 6gretim ortamlarinda da var oldugu sonucuna ulasilmstir.

Alanyazinda bu probleme iliskin ¢esitli tespitler bulunmaktadir. Rogers (2004), armoni &gretiminde isitsel
algmin kuramsal bilgiden bagimsiz olarak gelistirilmesi gerektigini vurgularken; Karpinski (2000), isitsel
beceriler ile miizik teorisi arasindaki biitlinlesmenin geleneksel programlarda yeterince saglanamadigin ifade
etmektedir. Callahan (2015), armoni derslerinde "gorerek" oOgrenme ile "duyarak" O6grenme arasindaki
kopuklugun 6grencilerin miizikal anlayisini sinirlandirdigini ileri stirmiistiir. Klonoski (2006), geleneksel
armoni miifredatlarinin isitsel beceri gelistirme ile yeterince entegre edilmedigini elestirmektedir. Kullanilan
temel armoni kaynaklarmin (Dubois, Piston, Cangal) ¢ogunlukla yazili ¢oziimleme ve kural aktarimina
odaklandigi, duyuma dayali etkinliklere yeterli yer vermedigi goriilmektedir. Tiirkiye baglaminda Cangal
(2010) ve Ozgiir ve Aydogan (2015), armoni egitiminde isitsel farkindahigin merkezde olmasi gerektigini
savunmakla birlikte, mevcut miifredatlarin bu ihtiyac1 kargilamakta yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Benzer
bicimde Sager (2002), miizik egitiminde duyumsal deneyimin kuramsal bilgiden 6nce gelmesi gerektigini
vurgulamigtir,

Probleme dayali 6grenme (PDO), 6grenciyi pasif bir alici olmaktan gikarip aktif bir problem ¢dziicii
konumuna tastyan, yapilandirmaci temelli bir 6gretim yontemidir (Barrows ve Tamblyn, 1980; Hmelo-Silver,
2004). PDO'niin armoni egitiminde kullanilmasimi anlamli kilan birkag temel &zellik bulunmaktadir: tahmin-
dogrulama-revizyon dongiisiiniin igitsel kararlar1 bilingli bir analitik siirece doniistiirmesi, grup tartismasinin
farkli duyumsal algilant karsilastirma imkani yaratmasi ve agik uglu problem senaryolarmin duyumsal
sorgulamaya kapi agmasi. Kodaly yaklasiminin "duymadan once yazmamak, hissetmeden Once
adlandirmamak" ilkesi (Houlahan ve Tacka, 2008) ile PDO'niin aktif kesif boyutlar1 birlestirildiginde, armoni
egitiminde duyuma dayali gii¢lii bir pedagojik model olusturma potansiyeli ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda
bu calisma, klasik armoni egitiminde I (tonik), IV (subdominant) ve V (dominant) derece fonksiyonlarina
odaklanan, PDO ile biitiinlestirilmis duyuma dayali bir pedagojik model 6nermekte ve bu modelin pilot
uygulamasimnin ilk iki haftasindan elde edilen nitel bulgular1 sunmaktadir. Caligmanin temel arastirma sorulari
sunlardir:

1. PDO temelli duyuma dayali gokseslendirme modeli, dgrencilerin isitsel farkindalik diizeylerini nasil
etkilemektedir?

2. Uygulama siirecinde Ogrencilerin kadans duyumu ve derece ayrimi becerilerinde ne tiir degisimler
gozlemlenmektedir?

3. PDO etkinlikleri, dgrencilerin motivasyonu ve gerekcelendirme becerileri iizerinde nasil bir etki
yaratmaktadir?

KURAMSAL CERCEVE
Fonksiyonel Armoni Kurami ve Kadans Yapilan

Tonal miizigin yapisin1 belirleyen en temel unsurlardan biri, akorlarin birbirleriyle kurduklar islevsel
iligkilerdir. Riemann'in (1893) fonksiyonel armoni kuramina gore, tonal sistemdeki tiim akorlar ii¢ temel islev
etrafinda konumlanir: tonik (T), subdominant (S) ve dominant (D). Bu ii¢ islev, tonal miizigin gerilim-¢oziilme
dinamigini olusturur ve kadans yapilar1 araciligiyla somutlasir (Aldwell ve Schachter, 2011). 1. derece (tonik)
kararlilik ve "evde olma" hissi verir; V. derece (dominant) gerilim ve "tamamlanmamishik" duygusu yaratir;
IV. derece (subdominant) ise agilim ve genisleme etkisi sunar (Laitz, 2012). Schenker'in (1935/1979) uzun
soluklu armonik analiz yaklagimi da tonal miizigin bu ii¢ temel islev etrafinda yapilandigini desteklemektedir.

Kadans, miizikal ciimlelerin sonlanma bi¢imini belirleyen armonik formiildiir. Otantik kadans (V-I), yari
kadans (herhangi bir dereceden V'e), plagal kadans (IV-I) ve aldatic1 kadans (V—VI) gibi tiirler, tonal miizigin
temel yap1 taslaridir (Kostka ve Payne, 2013). Caplin (1998), klasik miizik formunda kadansin yalnizca bir
sonlandirma aract degil, aynm1 zamanda formel yapinin belirleyicisi oldugunu vurgulamistir. Bu kadans
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tiirlerinin isitsel olarak ayirt edilebilmesi, armoni egitiminin en kritik kazanimlarindan biri olarak kabul
edilmektedir (Karpinski, 2000). Ancak geleneksel 6gretim yaklasimlarinda kadans, ¢ogunlukla notasyon
iizerinden kuralsal olarak 6gretilmekte; duyumsal ayrim boyutu yeterince vurgulanmamaktadir.

Klasik Armoni Egitiminde Geleneksel Yaklasimlar ve Simirhiliklar:

Geleneksel armoni 6gretimi, tarihsel olarak basso continuo pratiginden gelismis ve zamanla kurala dayal1 bir
miifredat yapisina doniismiistiir (Wason, 2002). Giintimiizde yaygin olarak kullanilan armoni ders kitaplari—
Piston (1987), Kostka ve Payne (2013), Aldwell ve Schachter (2011), Tiirkiye'de ise Cangal (2010) —agirlikli
olarak yazili ¢oziimleme, ses yiiriitme kurallart ve notasyon merkezli uygulamalar {izerine kuruludur. Bu
yaklagim, ogrencilere saglam bir kuramsal temel kazandirmakla birlikte, isitsel boyutu ikincil konumda
birakmaktadir.

Rogers (2004), armoni pedagojisine iligkin kapsamli incelemesinde, geleneksel yaklagimlarin "g6z merkezli"
(eye-centered) olma egiliminde oldugunu ve "kulak merkezli" (ear-centered) etkinliklere yeterince yer
vermedigini elestirmistir. Karpinski (2000), isitsel beceriler programlarinin armoni miifredatindan bagimsiz
yiirlitiilmesinin, 6grencilerde "teori biliyorum ama duyamiyorum" sendromuna yol agtigini ifade etmektedir.
Callahan (2015), klavye basinda yapilan armoni uygulamalarinin bile ¢ogunlukla goérsel-motor beceriye
dayandigini, isitsel algry1 sistematik olarak gelistirmedigini gdstermistir. Bu elestiriler, armoni egitiminde
duyumu merkeze alan alternatif yaklagimlara olan ihtiyact gozler oniine sermektedir.

Bu simirliliklar, miizik egitiminde daha genis bir paradigma degisimi tartigmasinin pargasidir. Ahtola ve
Juvonen (2023), miizik egitiminde "yeniden iiretimci" (reproductive) paradigmadan "iiretici ve yaratic1"
(productive and creative) paradigmaya dogru bir doniisiimiin basladigini ileri siirmiislerdir. Yazarlara gore
geleneksel miizik egitimi, dnceden bestelenmis miizigin tekrar edilmesine dayanan yeniden iiretimci bir
yapidadir; oysa yeni paradigma, 0grencinin kendi miizikal materyalini {iretmesini, dogaclama yapmasini ve
yaratict siireclere aktif olarak katilmasim1 hedeflemektedir. Bu paradigma degisimi, sosyo-kiiltiirel
yapilandirmaciligin egitimdeki yiikseligiyle paralel ilerlemekte ve 6grenci merkezli, kesif odakli yaklagimlari
on plana ¢ikarmaktadir. Ahtola ve Juvonen (2023), bu doniisiimiin motivasyon, 6z-yeterlik inanci ve yaratict
diisiinme becerileri lizerinde olumlu etkiler tasidigini deneysel bulgularla desteklemislerdir. Mevcut calismada
onerilen PDO temelli duyuma dayali armoni modeli, bu paradigma degisiminin armoni egitimi alanindaki
somut bir uygulamasi olarak konumlandirilabilir: 6grenciler 6nceden belirlenmis kurallar1 ezberlemek yerine,
isitsel duyumlarina dayanarak kadans derecelerini kesfetmekte, dogaglama melodiler iiretmekte ve bu
iiretimlerini akranlartyla paylasarak gerekcelendirmektedir.

Probleme Dayah Ogrenme (PDO)

PDO, Barrows ve Tamblyn (1980) tarafindan McMaster Universitesi tip fakiiltesinde gelistirilen ve ardindan
pek cok disipline yayilan, 6grenci merkezli bir aktif 6grenme yontemidir. Yontemin temel dongiisii bes
asamadan olusur: (1) problem sunumu, (2) 6n bilgi aktivasyonu, (3) bilgi edinme ve arastirma, (4) uygulama
ve tartisma, (5) degerlendirme ve yansitma (Hmelo-Silver, 2004; Savery, 2006). PDO'niin geleneksel
ogretimden temel farki, bilginin dogrudan aktarilmasi yerine, 6grencinin gercek bir problemle karsilastirilarak
bilgiyi kendi yapilandirmasinin saglanmasidir.

Bu noktada, alanyazinda siklikla birbirine karistirilan iki kavramin ayrimini netlestirmek gerekmektedir:
probleme dayali 8grenme (PDO) ile proje tabanli 6grenme (PTO). PTO, genellikle somut bir son iiriin (bir
performans, bir kayit, bir materyal vb.) tasarlamaya odaklanirken; PDO siire¢ odaklidir ve odak noktasi
mutlaka fiziksel bir liriin ortaya koymak degil, sunulan karmasik ve agik uglu bir problemi ¢6zmektir (Wijnia
vd., 2024). Wijnia ve digerlerinin (2024) 139 alt 6rneklem iizerinden yiiriittiikleri meta-analiz, PDO, PTO ve
duruma dayali 6grenmenin motivasyon iizerinde kiiciikten orta diizeye kadar olumlu etkiler yarattigini
gostermistir (d = 0,498). Mevcut calismada PDO'niin tercih edilmesinin temel nedeni, armoni egitiminde
hedeflenen kazanimin somut bir iiriin degil, isitsel bir siire¢ olmasidir: Ogrencinin kadans derecelerini
duyabilmesi, gerekcelendirebilmesi ve bu duyumsal kararlarini revize edebilmesi.

PDO'niin simif dinamiginde yarattig1 en koklii déniisiimlerden biri, dgretmenin roliindeki degisimdir. King
(1993), bu doniistimii "sahnedeki bilgi¢" (sage on the stage) modelinden "yanindaki rehber" (guide on the side)
modeline gegis olarak kavramsallagtirmistir. Geleneksel armoni derslerinde 0gretmen, kurallar1 aktaran ve
dogru ¢oziimii gosteren merkezi figiirdiir; PDO yaklasiminda ise arastirmaci, problem senaryosunu sunan ve
tartismay1 yonlendiren bir kolaylastirici konumuna geger. Bu rol degisimi, 6grencinin "neden bu kurali
Ogreniyorum?" sorusuna anlamli bir yanit bulmasim ve duyumsal kararlarinin sorumlulugunu iistlenmesini
saglar.
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Meta-analiz calismalari, PDO'niin 6zellikle problem ¢ézme becerileri, motivasyon ve derin dgrenme iizerinde
olumlu etkileri oldugunu gostermektedir (Strobel ve van Barneveld, 2009; Hmelo-Silver, 2004). Bunun yani
stra, PDO'niin yaratic1 diisiinme becerileri iizerindeki etkisi de giiglii kanitlarla desteklenmektedir. Khatib ve
digerleri (2024), 17 ¢alismay1 kapsayan meta-analizlerinde PDO'niin yaratic1 diisiinme becerileri {izerinde orta
diizeyde anlamli bir etki biiyiikliigiine (d=0,40) sahip oldugunu belirlemistir. Yiiksekogretim baglaminda
Ulger (2018), gorsel sanatlar egitiminde PDO'niin yaratic1 diisiinme ve elestirel diisiinme egilimini kayda
deger oOlciide gelistirdigini; Ersoy ve Baser (2014) ise yiiksekdgretimde PDO yonteminin akicilik, esneklik,
Ozglinliik ve detaylandirma boyutlarinda yaratici diigsiinmeyi artirdigini gostermistir. S6z konusu bulgular,
PDO'niin yalnizca bilgi edinme degil, ayn1 zamanda yaratici {iretim becerilerini de gelistiren bir yontem
oldugunu kanitlamakta ve armoni egitimindeki dogaglama, ezgi liretme ve akran degerlendirmesi gibi yaratici
etkinliklerle dogrudan ortiismektedir.

Miizik egitimi alaninda PDO uygulamalar1 son yillarda artis gostermekte ve farkli alt alanlarda olumlu
sonuglar rapor edilmektedir. Barros ve Penna (2022), miizik Ogretmeni yetistirme siirecinde PDO
uygulamasmi incelemis ve yoOntemin gercek yasam durumlarini Ggrenme ortamina tagiyarak Ogrenme
Ozerkligini, grup c¢alismasi becerilerini ve yansitict mesleki pratikleri gelistirdigini tespit etmislerdir.
Blackwell ve Roseth (2018), nefesli calgilar yontem dersinde PDO'niin hizmet &ncesi miizik dgretmenlerinin
ogretim gilivenini, bilgi kaliciligini ve katilimini1 kayda deger bicimde yiikselttigini saptamistir. Laprise (2018),
topluluk miizigi ortamimda PDO'niin elestirel ve yaratic1 diisiinmeyi tesvik ettigini, miizikle anlamli baglantilar
kurulmasini sagladigin1 ve bagimsiz 6grenme becerilerini pekistirdigine dikkat cekmistir. Vasconcelos ve
digerleri (2025), PDO ile kompozisyonun kesisiminin elestirel, yaratici ve biitiinciil diisiinme ile is birligi ve
ogrenme degerlendirmesi boyutlarinda gelisim sagladigini bildirmistir. Sternberg ve Kibelsbeck (2021),
miizikal zekd kuraminin 6gretime uygulanmasinda problem ¢bzme stratejilerinin analitik, yaratic1 ve pratik
ogrenmeyi destekledigini gostermislerdir. Ko (2022) ise klavye derslerinde PDO'niin gretim etkililigi ve
takim ¢alismasi araciligiyla 6grenme memnuniyetini artirdigini gostermistir.

Ote yandan, bu calismalarin ¢ogu miizik Ogretmen egitimi, calgi Ogretimi veya genel miizik dersleri
baglaminda yiiriitiilmiistir. Armoni egitiminde PDO uygulamasma yonelik smirli sayida arastirma
bulunmaktadir. Bunlardan biri, ISI Yogyakarta Miizik Egitimi programinda yiiriitiilen ve PDO'niin dort sesli
armoni ¢alma ve melodi eslikleme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gosteren ¢alismadir (Onibala vd.,
2022). Ancak bu calisma dahi isitsel duyum gelistirmeyi degil, calma becerisini odak almustir. PDO'niin
spesifik olarak armoni egitiminde isitsel farkindalik ve kadans duyumu gelistirme amaciyla sistematik olarak
uygulandig1 aragtirmalar hala olduke¢a kisithidir. Dolayisiyla mevcut ¢aligmanin alanyazina 6zgiin katkisini
olusturmaktadir: PDO'iin armoni egitimindeki duyuma dayali ¢okseslendirme becerileri ve isitsel kadans
algisi lizerindeki etkisini inceleyen ilk sistematik ¢aligmalardan biri olma niteligi tasimaktadir.

Kodaly Yaklasimi ve Isitsel Oncelik ilkesi

Kodaly yaklasimi, miizik egitiminde isitsel deneyimin her tiirlii kuramsal bilgiden 6nce gelmesi gerektigini
savunur (Houlahan ve Tacka, 2008). "Duymadan 6nce yazmamak, hissetmeden 6nce adlandirmamak" ilkesi,
bu calismanin pedagojik modelinin temel felsefesini olusturmaktadir. Kodaly'nin bu yaklasimi, armoni
egitimine uyarlandiginda, O0grencilerin akor fonksiyonlarini once isitsel olarak deneyimlemeleri, ardindan
kuramsal gerceveyle iligkilendirmeleri gerektigi anlamima gelmektedir.

Choksy (1999) ve Sinor (1997), Kodaly metodunun yalnizca melodik egitimle smirli kalmayip armonik
duyum gelistirmede de etkili olabilecegini vurgulamiglardir. Houlahan ve Tacka (2008), Kodaly yaklagiminin
akor islevlerini igitsel olarak kavratmada kullanilabilecegini 6rneklerle gdstermistir. Bu ¢alismada Kodaly'nin
isitsel oncelik ilkesi, PDO'niin aktif kesif ve gerekgelendirme boyutlariyla birlestirilerek, armoni egitiminde
duyuma dayali biitiinlesik bir model olusturulmustur.

Isitsel Beceri Gelistirme ve Armoni Egitimi Entegrasyonu

Isitsel beceri gelistirme (aural skills), miizik egitiminin temel bilesenlerinden biri olmakla birlikte, armoni
dersleriyle yeterince entegre edilmedigi siklikla elestirilmektedir (Klonoski, 2006; Karpinski, 2000). Butler ve
Lochstampfor (1993), isitsel egitimin armonik baglamda yiiriitilmesinin fonksiyonel duyumu giiglendirdigini
deneysel olarak gostermistir. Larson (1993), tonal beklenti kurami gercevesinde, dinleyicinin melodinin
yonelimini tahmin etme becerisinin armonik fonksiyon algisiyla dogrudan iliskili oldugunu saptamistir. Huron
(2006), beklenti ve siirpriz mekanizmalarinin miizikal deneyimin temelini olusturdugunu kapsamli bigimde
aciklamistir. Bu kuramsal cerceve, mevcut ¢alismada Ogrencilerin kadans derecelerini "tahmin etme" ve
"dogrulama" siirecinin PDO déngiisiiyle biitiinlestirilmesine zemin hazirlamaktadir.
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Arastirma Deseni

Bu arastirmada tek denekli deneysel desen kullanilmistir. Tek denekli desenler, kiiciik 6rneklemlerle bireysel
diizeyde degisimi izlemeye olanak tanimasi, siire¢ odakli veri toplanmasina uygunlugu ve uygulamali
arastirmalarda etkili sonuglar vermesi nedeniyle tercih edilmistir (Horner vd., 2005; Kratochwill ve Levin,
2010). Bu desen, her katilimcinin kendi kontrolii olarak degerlendirilmesini miimkiin kilmakta ve bireysel
gelisim siireclerinin ayrintili bigcimde izlenmesine olanak tanimaktadir.

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilar;, Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Ana Bilim
Dali'nda 6grenim gormekte olan 2., 3. ve 4. siif dgrencilerinden olugmaktadir. Calismaya toplam 10 dgrenci
katilmistir. Katilimeilar, klasik armoni dersi alan veya almakta olan Ogrenciler arasindan amaglh 6rnekleme
yoluyla secilmistir. Uygulama 6ncesinde etik kuruldan gerekli izinler alinmis, 6grencilerden goniillii katilim
ve gorsel/isitsel kayitlar i¢in agik riza formlar1 imzalatilmistir.

Pedagojik Model

Onerilen model, ii¢ kuramsal temele dayanmaktadir: (1) Kodaly'nin isitsel 6ncelik ilkesi, (2) probleme dayali
o0grenme dongiisti ve (3) fonksiyonel armoni pedagojisi. Modelin temel varsayimi, yan derecelere (I, 111, VI,
VII) gecilmeden once yalnizea I, IV ve V esas derecelere yogunlagmanin, fonksiyonel duyumu daha hizli,
kalic1 ve motive edici bigcimde gelistirecegidir.

Model bes asamali bir yap1 izlemektedir: (1) Drone ve pedal ¢alismalartyla—yani tonik sesin siirekli ve
kesintisiz bigimde arka planda tutulmasiyla—tonik merkezin sabitlenmesi; (2) ¢oziilmeyen dominant
melodileriyle gerilim algisinin kesfi ve V—I kadans karsilagtirmast; (3) IV merkezli melodilerle subdominant
acilim etkisinin fark edilmesi ve plagal-otantik kapanislarin yan yana ayirt edilmesi; (4) [-IV—V-I dongiisiiniin
katmanli insas1 ile PDO senaryolar1 iizerinden tahmin-gerek¢elendirme-revizyon; (5) tamdik ezgilerde
fonksiyon tahmini, dogaclama ve akran degerlendirmesi.

Uygulama Siireci

Uygulama, 2025-2026 egitim 6gretim y1li giiz déneminde 12 hafta siirmiistiir. Her hafta 40 dakikalik bir PDO
dongiisii izlenmistir. Tonalite olarak 12 hafta boyunca yalnizca Do Major ve La Minor kullanilmis; baska bir
tona gegilmemistir. Her hafta bu iki tonalitede ikiser olmak tizere toplam dort melodi galigilmistir. Akorlar kok
konumda ve g¢evrimsiz olarak ele alinmistir. Bu bilingli kisitlama, 6grencinin dikkatini ton degisikligi veya
cevrim karmasikligina degil, tamamen derece duyumuna ve kadans fonksiyonlarina yogunlastirmasini
saglamak amaciyla tercih edilmistir. Asagidaki Sekil 1.’de, 1. haftanin konusu olan I. derece duyumu i¢in
uygulanan melodi 6rnegi; Sekil 2.’de ise, 2. haftanin konusu olan V. derece duyumu i¢in uygulanan melodi
ornegi gosterilmektedir:

I 1 1 1 I I
J —— ——— e S—— -
e e e
I I I I
[ I P |
b e
J—l'—ﬁ-‘—F‘ ——1 Jljl'

3 | |
Sekil 1: 1. Hafta— 1. Derece Duyumu Melodi Ornegi.
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Sekil 2: 2. Hafta— V. Derece Duyumu Melodi Ornegi.

Haftalik ilerleme plan1 12 hafta olarak su sekilde yapilandirilmistir: 1. hafta 1. derece duyumu, 2. hafta V.
derece duyumu, 3. hafta V'den I'e gecis duyumu, 4. hafta I'V. derece duyumu, 5. hafta I ile IV dereceleri arasi
ayrim, 6. hafta IV ile V dereceleri aras1 ayrim, 7. hafta [-IV-V-I tam kadans algilama, 8. hafta V7'den I'e
gecis duyumu, 9. hafta [-IV-V-V7-I kadanslarini algilama, 10. hafta ii ve ii7 derece duyumu, 11. hafta [-IV—
1i-117-V-V7-1 kadanslarini algilama ve 12. hafta genel tekrar ile yogun kadans isitme testi. Bu yap1, modelin
temel felsefesini yansitmaktadir: ilk 7 haftada yalnizca esas dereceler (I-IV-V) lizerinde giiclii bir duyumsal
temel olusturulduktan sonra, 8. haftadan itibaren V7 ile gerilim derinlestirilmekte ve ancak 10. haftada yan
derecelere (ii, ii7) gecilmektedir. Bu asamali genisleme, 6grencinin her yeni dereceyi daha once igsellestirdigi
duyumsal referanslara gore konumlandirmasini saglamak amaciyla tasarlanmaistir.

Haftahk PDO Déngiisii

Her haftalik 40 dakikalik oturum, alt1 asamali bir PDO déngiisii cercevesinde yiiriitiilmiistiir: (1) Problem
senaryosu sunumu (5 dk)—arastirmaci, o haftanin derece odagina yonelik kisa bir problem sorusu sunar; (2)
On bilgi aktivasyonu (5 dk)—ogrenciler 6nceki haftalarda calistiklar1 derecelerin duyus 6zelliklerini hatirlar;
(3) mikro literatiir/6rnek inceleme (5 dk)—arastirmaci kisa bir isitsel model sunar; (4) ¢ekirdek uygulama
gorevi (15 dk)—haftanin ana etkinligi gergeklesir; (5) tartisma ve karsilastirma (5 dk)—ogrenciler ¢oziim
onerilerini gerekgelerle paylasir; (6) revizyon ve mini {irlin (5 dk)—06grenci ¢6ziimiinii revize eder ve kiiciik
bir somut iiriinle netlestirir.

Uygulama Etkinlikleri

Cekirdek uygulama gorevleri kapsaminda gesitli duyuma dayali etkinlikler uygulanmistir: (a) Verilen akor
calimlart {izerine kisa dogaclama melodiler iiretme ve notaya dokme; (b) piyanoda calinan melodi diktesi
yapilirken ayni anda kadans derecelerini 6ngorme; (c) yalnizca kadans dereceleri ¢alinarak bu kadanslarin
iizerine dogaglama melodi olusturma; (d) 6grenciler arasi karsilikli uygulama—bir 6grenci kadans derecelerini
calarken digeri dogaglama yapma veya birbirlerine kisa dikte uygulama. Bu akrana dayali etkilesimli ¢aligma
bigimi hem degerlendirme hem de is birlikli 6grenme boyutunu giiglendirmistir.

Veri Toplama Araclari
Aragtirmada ¢oklu veri toplama stratejisi izlenmistir. Veri kaynaklar1 sunlardir:

v" On test: Do Major ve La Minér tonalitesinde hazirlanmis 10 dzgiin melodi (8'er 6l¢ii, I-IV—V kadanslari,
kok konum, cevrimsiz) piyanoda calinarak dinletilmistir. Toplam 100 kadans iizerinden puanlama
yapilmustir.

v' Katilimer numuneleri: Ogrencilerin haftalik kadans isaretlemeleri, dogaglama notasyonlari ve mini iiriinleri
toplanmugtir.

v' Aragtirmaci gozlem notlari: Her oturum sonrasinda arastirmaci tarafindan yapilandirilmis gézlem formlar
doldurulmustur.

v' Video/ses kayitlari: Uygulama oturumlari katilimei izniyle kaydedilmis ve dokiimii yapilmustir.

v' Haftalik 6grenci yansitmalari: Her oturum sonunda 6grencilerden bir ciimlelik yansitma ifadesi alinmigtir
("Bugiin I/V/IV duyumunu anlamam saglayan en gii¢lii isitsel ipucu suydu...").

Veri Analizi

Arastirmada nitel ve betimsel nicel veriler birlikte kullanilmistir. Haftalik duyum testlerinden elde edilen nicel
veriler (dogru tespit oranlar1), betimsel istatistiklerle (ortalama, standart sapma, yiizdelik basar1 orani, en
yliksek-en diisiik puan) sunulmustur. Nitel veriler ise betimsel analiz ve igerik analizi yontemleriyle
coztimlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Katilimc1 numuneleri, gdzlem notlari, video dokiimleri ve 6grenci
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yansitmalar1 hafta bazinda kodlanmis; ortaya ¢ikan kodlar temalara doniistiriilmiistiir. Arastirmanin
giivenirligini artirmak amaciyla veri ¢esitlemesi (triangiilasyon) uygulanmis; ayni1 olguya iliskin farkli veri
kaynaklarindan elde edilen bulgular karsilagtirilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde, 6n test sonuglar1 ve pilot uygulamanin ilk iki haftasindan elde edilen nitel bulgular
sunulmaktadir. Tlk iki haftanin odak noktasi olarak secilmesinin kuramsal gerekcesi sudur: I (tonik) ve V
(dominant), tonal miizikte duyus ayrimi en belirgin olan iki derecedir. Tonik kararlilig1 ile dominant gerilimi
arasindaki kontrast, fonksiyonel armoni sisteminin temelini olusturur (Aldwell ve Schachter, 2011; Laitz,
2012). Bu iki derecenin isitsel olarak ayirt edilebilmesi, diger tiim fonksiyonel ayrimlarin—subdominant
acilimi, kadans tiirleri, yan dereceler—iizerine insa edilecegi zemin niteligindedir. Dolayisiyla ilk iki haftanin
bulgular1, modelin temel islevselligini test etmek acgisindan kritik bir pencere sunmaktadir.

On Test Bulgular

Uygulamaya baglamadan once gergeklestirilen On test sonuglari, Ogrencilerin baglangic diizeylerini
yansitmaktadir. 10 katilimcinin ortalama kadans ve kok konum tanima basarist %44,15 olarak 6l¢iilmiistiir (SS
=7,89). En yiiksek puan 58,5, en diisiik puan ise 31'dir. Puanlarin 31 ile 58,5 arasinda dagilmasi, katilimeilar
arasinda belirli bir heterojenlik oldugunu gdstermekle birlikte, hi¢bir katilimemin %60'n iizerine ¢ikamamast,
geleneksel armoni egitiminin isitsel duyum gelistirmede sistematik bir yetersizlik barindirdigini
diistindiirmektedir. Asagidaki Tablo 1’de, 10 katilmci ile yapilan Ontest uygulamasinin sonuglar
gorilmektedir:

Tablo 1: 10 katilimc1 Uzerinden Yapilan Ontest Uygulamasimin Sonuglari:

Katilimci Puan (/100) Bagsari (%)
K1 58,5 58,5
K2 38 38
K3 45,5 45,5
K4 37,5 37,5
KS 48,5 48,5
K6 51 51
K7 46,5 46,5
K8 31 31
K9 42 42
K10 43 43

Ortalama | 44,15 44,15

Pilot Uygulama: 1. Hafta — I. Derece (Tonik) Duyumu

Birinci hafta uygulamasinda katilimcilara Do Major ve La Minér tonalitelerinde ikiser olmak iizere toplam
dort melodi piyanoda calinarak dinletilmis ve melodilerdeki I. derece kadans yerlerini tespit etmeleri
istenmigtir. Her bir kadans noktasinda dogru dereceyi (I) isaretleyen katilimciya puan verilmis; bos birakilan
veya farkli derece yazilan kadans noktalar1 puan almamigtir. Toplam 21 kadans noktasi iizerinden yapilan
degerlendirmede, grup ortalamasi 16,9/21 (%80,5; SS = 2,08) olarak hesaplanmistir. Medyan deger 18/21
(%85,7), en yiiksek puan 19/21 (%90,5), en diisiik puan ise 12/21 (%57,1) olarak belirlenmistir.

Standart sapmanin gorece diisiik olmas1 (SS = 2,08), katilimcilarin biiyiikk ¢ogunlugunun tonik duyumunu
benzer diizeyde algiladigina isaret etmektedir. Bu sonuglar, tonik merkezin — yani 1. derecenin kararhlik ve
tonal referans noktast hissinin — PDO temelli duyum ¢alismalar1 sonrasinda grup diizeyinde yiiksek oranda
tespit edilebildigini gostermektedir. On testteki %44,15 ortalamayla dogrudan karsilastirma yapilamaz (&n
testte I, IV ve V karisik sorulmusken burada yalnizca 1. derece hedeflenmistir); ancak egilim olarak
bakildiginda, duyuma dayali ¢calismalarin ardindan tonik duyumunun giiglii bigimde kavrandigi sdylenebilir.

Pilot Uygulama: 2. Hafta — V. Derece (Dominant) Duyumu

Ikinci hafta uygulamasinda ayni formatta, Do Major ve La Minér tonalitelerinde ikiser olmak iizere toplam
dort melodi kullanilmis ve katilimecilardan V. derece kadans yerlerini tespit etmeleri istenmistir. Toplam 20
kadans noktas1 ilizerinden yapilan degerlendirmede, grup ortalamas1 12,8/20 (%64,0; SS = 3,88) olarak
hesaplanmigtir. Medyan deger 12/20 (%60,0), en yiiksek puan 19/20 (%95,0), en diisiik puan ise 8/20 (%40,0)
olarak belirlenmistir.
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I. derece duyumuna kiyasla V. derece duyumunda grup ortalamasinda %16,5'lik bir diisiis gézlemlenmistir
(%80,5 — %064,0). Standart sapmanin neredeyse iki katina ¢ikmasi (SS: 9,90 — 19,41) ise katilimcilar
arasindaki bireysel farkliliklarin dominant duyumunda belirgin bi¢cimde arttigin1 yansitmaktadir. Bu bulgu,
pilot model agisindan su yorumu desteklemektedir: tonik kararliligi, tonal miizigin en temel ve en tanidik
isitsel referansi olarak katilimcilar tarafindan yiiksek oranda algilanabilirken; dominant geriliminin "askida
kalmis, ¢oziilmemis" karakteri daha karmasik bir isitsel ayrim gerektirmekte ve katilimcilar arasinda daha
heterojen bir performans profili olugturmaktadir. Bu durum, modelin 3. haftada V—I ¢6ziilme duyumuna
gegerek iki derece arasindaki kontrasti pekistirme kararim1 dogrulamaktadir.

Iki Haftalik Siirecten Ortaya Cikan Temalar

Ik iki haftanin odak noktas: olarak I ve V derecelerinin secilmesi bilingli bir tercihtir. Tonik ve dominant,
tonal miizikte duyus ayrimi en belirgin olan iki derecedir: tonik "evde olma" hissi verirken dominant
"¢Oziilmemis gerilim" yaratir. Bu iki derecenin kontrast karakteri, fonksiyonel armoni sisteminin temelini
olusturur (Aldwell ve Schachter, 2011). Dolayisiyla ilk iki haftanin verileri, modelin temel islevselligini—
duyuma dayal1 PDO yaklagimmin derece ayrimi gelistirme kapasitesini—test etmek agisindan kritik bir
pencere sunmaktadir. Bu iki haftanin nitel verilerinin biitlinciil analizi sonucunda ii¢ ana tema belirlenmistir:

Tema 1 — Motivasyon ve Aktif Katilim: PDO etkinlikleri, geleneksel armoni derslerine kiyasla grenci
katilimm ve motivasyonunu gozle goriiliir bicimde artirmustir. Ogrenciler, "dogru cevabi bul" baskisi yerine
"duydugumu acikla" dzgiirliigiiyle siirece daha istekli dahil olmuslardir. Ozellikle dgrencilerin dogru kadansi
bulma c¢abalar1 ya da isitme esnasinda “mirildanma” hareketiyle isitmeye c¢alisma davranisini1 6n planda tutma
onceligi, buna 6rnek gosterilebilir.

Tema 2 — Isitsel Gerekcelendirme Becerisinin Gelisimi: Ogrenciler, 1. haftada belirsiz ve genel ifadeler
kullanirken, 2. hafta sonunda duyumsal kararlarin1 daha spesifik isitsel kanitlarla gerekcelendirmeye
baslamislardir. Ozellikle dominant akorunun yarattigi "askida kalma" hissini tanimlama bigimlerinde
somutlasma gozlemlenmistir. Ozellikle PDO yontemi agisindan, drnegin dominantin ¢dziilme durumundan
Oonce gelecegini tartismis olmalari; katilimecilart son Olgliden onceki akorun ya da melodik ciimlelerin
tamamlanmasina yakin bir duyus alaninda V. derecenin gelebilecegi dngoriisiinii olusturmustur.

Tema 3 — Tonik-Dominant Duyus Ayriminin Belirginlesmesi: Birinci haftada bazi 6grenciler I olmasi gereken
yerlerde V isaretlemesi yaparken, ikinci hafta sonunda V duyumunun tutarliligi artis géstermistir. Dominant
akorunun gerilim karakteri, tonik kararliligimma kiyasla daha kolay fark edilen bir isitsel imza olarak one
¢ikmistir. Bu bulgu, modelin ilerleyen haftalarinda IV. derecenin eklenmesiyle birlikte tonik-subdominant
ayrmminin nasil sekillenecegine iligkin 6nemli bir referans noktasi olusturmaktadir.

TARTISMA

Bu caligmadan elde edilen bulgular, alanyazindaki mevcut tespitlerle biiyiik dlgiide drtiismektedir. On test
sonuglarindaki %44'liik ortalama bagari, Karpinski'nin (2000) geleneksel programlarda isitsel beceri ile teori
entegrasyonunun yetersizligine iliskin elestirisini ve Rogers'in (2004) armoni egitiminin "géz merkezli" olma
egilimine yonelik tespitini desteklemektedir. Katilimcilarin yarisindan fazlasinin temel kadans derecelerini
dogru duyamamasi, Callahan'm (2015) "gdrsel-motor beceriye dayali armoni pratigi" elestirisiyle uyumludur.

PDO etkinliklerinin motivasyon iizerindeki olumlu etkisi, Hmelo-Silverin (2004) PDO'niin &grenci
motivasyonunu artirdigina iligkin meta-analitik bulgulariyla tutarlidir. Bu sonug¢ ayn1 zamanda miizik egitimi
alanindaki PDO arastirmalariyla da ortiismektedir: Blackwell ve Roseth (2018) nefesli calgilar yontem
dersinde, Barros ve Penna (2022) miizik 6gretmeni yetistirmede ve Laprise (2018) topluluk miizigi ortaminda
PDO'niin 6grenci katimmi ve motivasyonunu artirdigii raporlamuslardir. Bu ¢alismada gdzlemlenen
motivasyon artisi, bu ¢alismalarla paralel bicimde PDO'iin miizik egitiminin farkli alt alanlarinda tutarli bir
motivasyonel etki yarattigini desteklemektedir. Ogrencilerin agik u¢lu duyumsal sorgulamaya geleneksel kural
temelli gorevlere kiyasla daha istekli katilmasi, Strobel ve van Barneveld'in (2009) PDO'niin derin 6grenme ve
motivasyon iizerindeki etkilerine iliskin bulgularin1 da dogrulamaktadir.

Isitsel gerekcelendirme becerisindeki gelisim, PDO dongiisiiniin tahmin-dogrulama-revizyon yapisinin dogal
bir sonucu olarak degerlendirilebilir (Hmelo-Silver ve Barrows, 2006). Ogrencilerin 1. haftadaki belirsiz
ifadelerinden 2. haftadaki spesifik isitsel kanitlara gegisi, duyumun bilingli bir analitik siirece doniistiigline
isaret etmektedir. Bu gézlem, Larson'm (1993) tonal beklenti kurami ve Huron'un (2006) beklenti-dogrulama
mekanizmalariyla uyumludur: 6grenciler, melodinin yonelimini tahmin etmeyi ve bu tahmini isitsel kanitlarla
dogrulamay1 6grenmektedir.
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Ogrencilerin kadans dereceleri iizerine dogaglama melodi iiretme, bu melodileri notaya dkme ve akranlartyla
karsihikli yaratici uygulama yapma siireglerindeki gozlemler, PDO'iin yaratic1 diisiinme iizerindeki olumlu
etkilerine iliskin genis alanyazinla tutarhdir. Khatib ve digerlerinin (2024) meta-analizi, PDO'niin yaratict
diistinme iizerinde orta diizeyde anlaml bir etki biiyiikliigline sahip oldugunu kanitlamigstir. Ulger'in (2018)
gorsel sanatlar egitiminde ve Ersoy ve Baser'in (2014) yiiksekdgretim baglaminda elde ettikleri bulgular,
PDO'niin 6zellikle akicilik, esneklik ve dzgiinliik boyutlarinda yaratic1 diisiinmeyi gelistirdigini raporlamustir.
Bu c¢alismada 6grencilerin verilen kadans dereceleri {izerine 6zgiin dogaglama melodiler olusturmasi ve bu
melodileri farkli bicimlerde ifade etmesi, bu yaratic1 diisiinme boyutlarinin armoni egitimindeki yansimasi
olarak degerlendirilebilir.

Derece duyumu ayriminin agamali gelisimi konusunda, V. derecenin gerilim karakterinin I ve IV'e kiyasla
daha kolay ayirt edilmesi dikkat ¢ekicidir. Bu durum, dominant akorunun yarattig1 giiclii yonelim duyusunun
(leading-tone ¢ekimi, tritone gerilimi) diger derecelere gore daha belirgin bir isitsel imzaya sahip olmasiyla
aciklanabilir (Aldwell ve Schachter, 2011). I ile IV arasindaki ayrimin daha zor olmasi ise, her iki akorun da
"kararli" veya "rahat" olarak algilanabilmesinden kaynaklaniyor olabilir; bu durum, modelin 5. haftada bu
ayrima 0zel olarak odaklanma kararini desteklemektedir.

Bu c¢alismanin bulgulari, Ahtola ve Juvonen'in (2023) miizik egitiminde yeniden iiretimci paradigmadan
iiretici-yaratici paradigmaya gecis tespitini armoni egitimi Ozelinde desteklemektedir. Geleneksel armoni
ogretiminde Ogrenciler, kitaptaki ¢oziimlenmis Ornekleri yeniden iiretmekle yetinirken; bu caligmada
uygulanan PDO modeli, dgrencileri kadans dereceleri iizerine dogaclama melodi iiretmeye, bu melodileri
notaya dokmeye ve akranlariyla karsilikli degerlendirmeye yéneltmistir. Ogrencilerin 1. haftadan itibaren
gbzlemlenen motivasyon artisi ve gerekcelendirme becerilerindeki gelisim, Ahtola ve Juvonen'in (2023)
iiretici paradigmanin Oz-yeterlik inancim1 ve yaratici disiinmeyi giiclendirdigine iliskin bulgulariyla
ortismektedir. Benzer bigcimde, Puromies ve Juvonen'in (2023) Sistema Finland arastirmasinda ortaya
koyduklar1 akran etkilesiminin motivasyon ve aidiyet duygusunu artirmast bulgusu, mevcut ¢aligmadaki
akrana dayali etkilesimli uygulamalarin—bir 6grenci kadans calarken digerinin dogaglama yapmasi gibi—
olumlu etkilerini desteklemektedir. Ayrica Rautiainen'in (2023) miizik e-0grenme modiiliinde 6z-diizenleme
becerisinin 6grenci motivasyonunu ve basar1 duygusunu gii¢lendirdigi bulgusu, PDO déngiisiindeki revizyon
ve mini iirlin agamasinin 6z-diizenleyici islevine paralel bir gézlem sunmaktadir.

Modelin Do Major ve La Mindr ile sinirh tutulmasi ve ¢evrim kullanilmamasi karari, 6grencinin dikkatini ton
degisikligi karmagikligindan uzaklastirip tamamen derece duyumuna yogunlastirma amaci tasimaktadir. 1k iki
haftalik bulgular, bu bilingli kisitlamanin amacina ulagtigin1 ve 6grencilerin temel fonksiyonel ayrimlari
kavramaya odaklanabildiklerini diisiindiirmektedir. Ancak, bu kisitlamanin uzun vadede transfer becerilerini
nasil etkileyecegi, ilerleyen haftalarda ve gelecek c¢alismalarda incelenmesi gereken bir soru olarak
kalmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada, klasik armoni egitiminde [-IV-V derece fonksiyonlarina odaklanan, probleme dayali 6grenme
ile bitiinlestirilmis duyuma dayali bir pedagojik model 6nerilmis ve bu modelin pilot uygulamasinin ilk iki
haftasindan elde edilen nitel bulgular sunulmustur. Arastirma sonuglar1 su temel ¢ikarimlara ulasilmistir:

Birincisi, %44'likk 6n test ortalamasi, geleneksel armoni egitiminin isitsel duyum gelistirmede sistematik bir
yetersizlik tasidigin1 somut verilerle dogrulamistir. Ikincisi, PDO temelli etkinlikler, 6grenci motivasyonunu
ve aktif katilimi gozle goriiliir bigimde artirmistir. Uciinciisii, 6grencilerin duyumsal kararlarmi isitsel
kanitlarla gerekgelendirme becerileri, yalnizca iki haftalik siirecte bile gézlemlenebilir bir gelisim gostermistir.
Dérdiinciisii, I ve V dereceleri—tonal miizikte duyus ayrimi en belirgin olan iki derece—iizerindeki bu odakl
calisma, tonik-dominant kontrastinin agamali olarak kavranmaya bagladigini géstermistir; bu zemin, ilerleyen
haftalarda IV. derecenin ve daha karmasik kadans yapilarinin eklenmesi igin saglam bir temel olusturmaktadir.
Besincisi, yalnizca Do Major ve La Mindr'de kok konumlu, ¢evrimsiz melodilerle ilerleyen bilingli kisitlama,
ogrencinin dikkatini tamamen derece duyumuna yogunlastirmay1 basarmistir.

Bu model, klasik armoni egitiminde duyumun merkezde oldugu, 6grenci merkezli ve kesif odakli yeni bir
pedagojik c¢erceve sunmaktadir. Modelin erken donemde giiglii fonksiyonel duyum temeli olusturmasi,
ilerleyen asamalarda yan derecelere, modiilasyonlara ve daha karmagik armonik yapilara gegisi kolaylastirma
potansiyeli tasimaktadir.

Aragtirmanin sinirliliklart arasinda kiigiik 6rneklem biiytikligii (n=10), tek bir kurumda yiiriitiilmesi, kontrol
grubunun bulunmamasi ve bulgularn ilk iki haftayla siirlt olmasi sayilabilir. Bu simirliliklar, bulgularin
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genellenebilirligini kisitlamakla birlikte, tek denekli desenin dogasi geregi bireysel diizeyde derinlikli siire¢
analizi saglanmistir.

Gelecek caligmalar igin su Onerilerde bulunulabilir: (1) 12 haftalik uygulamanin tamamindan elde edilen 6n
test-son test karsilastirmasiyla modelin etkililiginin nicel olarak sinanmasi; (2) daha genis drneklemlerle ve
farkli kurumlarda karsilagtirmali ¢calismalar yapilmasi; (3) modelin farkli tonalitelere, ¢cevrimli akorlara ve yan
derecelere genisletilmesinin arastirilmasi; (4) PDO temelli armoni egitiminin uzun vadeli transfer etkilerinin
incelenmesi; (5) teknoloji destekli (yazilim tabanl duyum egitimi) PDO uygulamalarinin gelistirilmesi.
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